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PODPORA EXCELENTNOSTI V JAZYKOVOM
VZDELAVANI

Eurdpske centrum pre moderné jazyky (ECMJ) je ,Rozsirena Ciastkova dohoda” Rady Eurdpy,
ktord podpisalo tridsat3tyri krajin’. InstitGcia sa zameriava na preklenutie priepasti medzi
tedriou jazykovej politiky a vyucovacou praxou. V obdobi neporovnatelnych zmien a
mobility centrum pontka konkrétne pristupy k otazkam a problémom, ktorym celia eurdp-
ske kultirne rozmanité spolocnosti.

Centrum sa snazi zlepsit'jazykové vzdelavanie:

. propagovanim inovacnych pristupoy,

. skvalithovanim vyucby a ucenia sa jazykov,

. podporou implementacie politik jazykového vzdelavania,

. podporou dialbgu medzi odbornikmi na jazykové vzdelavanie a tymi, ¢o rozhoduju.

Cinnosti ECMJ sa doplfiaju s ¢innostami Divizie jazykovych politik Rady Eurépy, zodpovednej
za rozvoj politik a planovacich nastrojov v oblasti jazykového vzdelavania a Sekretariatu
Eurdpskej charty regionalnych alebo mensinovych jazykov.

Sucasna séria publikacii vyplyva z programu ECMJ na roky 2008-2011 s nazvom Posilnenie
Jjazykovych odbornikov: kompetencie - siete - dopad - kvalita. Program vznikol na pozadi
vyznamného medzinarodného politického vyvoja v oblasti vzdelavania, kde sa kladu rasttce
poziadavky na odborné kompetencie ucitelov. Odbornici by mali prispiet k procesom
reformy narodného vzdelavania a Celit mnozstvu vyziev, tykajlcich sa okrem iného Standard-
ného prepojenia vyucby, hodnotenia zameraného na vysledky, vacsej autonémie vzdelava-
cichinstitucii a zvySovania etnickej a kulttrnej roznorodosti medzi ziakmi.

Publikécie ilustruju odhodlanie a aktivne zapojenie vSetkych, ktori sa zdcastnili na sérii 24
medzinarodnych projektov, najma timoy, ktoré koordinovali projekty.

V3etky publikacie a sprievodné materiadly ECMJ si mozete stiahnut' na adrese:

http://www.ecml.at/publications.

1. 34clenskych statov Rozsirenej Ciastkovej dohody ECMJ: Albansko, Andorra, Arménsko, Rakusko, Bosna a Hercegovina,
Bulharsko, Chorvatsko, Cyprus, Cesko, Estonsko, Finsko, Franctzsko, Nemecko, Grécko, Madarsko, Island, frsko,
Lotyssko, Lichtenstajnsko, Litva, Luxembursko, Malta, Cierna Hora, Holandsko, Nérsko, Pol'sko, Rumunsko, Slovensko,
Slovinsko, Spanielsko, Svédsko, Svajéiarsko, ,Byvala juhoslovanské republika Macedénsko” a Spojené kralovstvo (stav k
30.junu 2011).
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Predslov

Druhy strednodoby program ECMJ (2004-2007) zahfnal dva projekty zamerané na Eurdpske
jazykové portfélio: ,Impel - Podpora implementacie EJP - navrhla sa webova stranka na
podporu projektov na implementaciu EJP” a,ELP-TT - Skolenie ucitelov na vyuZivanie
Eurépskeho jazykového portfélia (Training Teachersto Use the European Language
Portfolio)” - vyvinula sa sada ucebnych materialov suvisiacich s EJP, materialy sa testovali na
centralnom seminari a pouzivali sa selektivne na nadrodnych vzdelavacich podujatiach v17
Clenskych statoch ECMJ.

Vzhladom na to, Ze ELP-TT sa zameriaval na podporu zavadzania avyuzivania Eurépskeho
jazykového portfdlia jednotlivymi ucitelmi jazykov, projekt EJP v celoskolskom vyuziti (ELP-
WSU, 2008-2011) bol navrhnuty tak, aby sa sustredilo na dalSiu fazu Uspesnejimplementacie
EJP - jeho pouzitie na podporu ucenia sa avyucby vsetkych cudzich/druhych jazykov (L2)
vskole. To nie je len otazkou zvySovania rozsahu implementacie. Podla ,Eurépskeho
jazykového portfdlia (EJP) - Principy ausmernenia” (Rada Eurépy, 2011), EJP je urcené na
podporu rozvoja autonémie ziaka, podporu interkultirneho povedomia a podporu viacja-
zy¢nosti. Kym prvy av obmedzenej miere druhy z tychto cielov je mozné dosiahnut pracou
jedného samostatne pracujuceho uditela alebo ucitelky, dosiahnutie tretieho ciela je
zélezitostou vzdelavacej politiky a praxe celej Skoly.

ELP-WSU mal pat'interaktivnych cielov:

i. identifikovat sucasné celoskolské projekty,

ii. povzbudzovat a podporovat' zavadzanie novych celoskolskych projektov v nizSom
avyssom strednom vzdelavani (zapojené boli tiez niektoré zakladné skoly),

iii. skimat'vplyv tychto projektov na skoly, ucitelov a ziakov,

iv. vypracovat’ usmernenia pre tvorbu, implementaciu ariadenie celoskolskych
projektov EJP,
V. oznamit vysledky projektu osobam s rozhodovacou pravomocou.

Projektovy tim tvorili: David Little (frsko; koordinator), Francis Goullier (Francizsko), Rosanna
Margonis-Pasinetti (§vajéiarsko), Rose Ohler (Rakusko) a Marnie Beaudoin (Kanada; pridru-
zeny Clen). Prvé stretnutie sa uskutocnilo v maji 2008 ajeho cielom bolo dospiet k spolo¢n-
ému chapaniu cielov, rozsahu, procesov a planovanych vysledkov projektu ataktiez cielom
bolo naplédnovat seminar k projektu. Velka cast stretnutia sa venovala objasneniu pojmu
.celoskolské vyuzitie”: vyuzitie Eurdpskeho jazykového portfélia na podporu vyucby
vsetkych cudzich/druhych jazykov (L2) v konkrétnej institucii.

Seminar ELP-WSU sa konal koncom oktdbra 2008. Bol uréeny pre ucitelov jazykov a peda-
gogov ucitelov jazykov, ktori boli uz podrobne oboznameni s EJP, a bud uz boli zapojeni do
existujuceho celoskolského projektu EJP, alebo mali navrhnit a realizovat taky projekt, ktory
by prispel rozvoju ELP-WSU.



Vratane projektového timu sa seminara zlcastnilo 34 Gcastnikov z tychto 28 krajin: Albansko,
Arménsko, Rakusko, Bosna aHercegovina, Kanada, Cyprus, Cesko, Finsko, Franctzsko,
Nemecko, Grécko, Madarsko, Island, frsko, Japonsko, Lotyssko, Litva, Norsko, Polsko,
Rumunsko, Ruska federacia, Srbsko, Slovinsko, §panie|sko, Svédsko, §vajéiarsko, .byvala
juhoslovanska republika Macedénsko” a Spojené kralovstvo. Seminar mal nasledujuce ciele:

i. dozvediet' sa o celoskolskych projektoch EJP, do ktorych sa uz Gcastnici seminaru
zapojilj,

ii. naplanovat nové celoskolské projekty,

iii. zvazit, ako najlepsie sledovat priebeh tychto projektov, posudit ich dopad na skoly,
ucitelov a ziakov, zistit, ktoré podmienky napomahaju Uspesnej realizacii projektu,

iv. prediskutovat moznu Struktlru aobsah usmerneni (prirucky) pre tvorbu, imple-
mentéciu, riadenie a hodnotenie celoskolskych projektov EJP,

V. dohodnut sa na casovom ramci a lehotach na podavanie sprav o projektoch,

vi. zvazit, ako ¢o najlepsie vyuzit internetovu stranku projektu.

Seminar dosiahol vietky tieto ciele. U¢astnici prispeli najma mnoZstvom cennych informacii
k nadvrhu vzorovych sprav o projekte a k usmerneniam (prirucke).

Ucastnici seminaru boli vyzvani, aby na internetové stranky ELP-WSU pripojili predbezné
spravy osvojich projektoch EJP aprispevky kusmerneniam (prirucke). Kdatumu prvej
uzavierky (30. april 2009) bolo kdispozicii 13 predbeznych sprav o pripadovych stadiach,
z Albanska, Rakuska (dve), Ceska, Nemecka, Grécka, Madarska, Islandu, Litvy, Norska, Ruskej
federacie, Spanielska a Svédska a tri vyjadrenia zaujmu prispiet k usmerneniam, z Francuzska,
Ruskej federacie a zo Spanielska.

Ucastnici seminaru, ktori bud’ poskytli prispevok k usmerneniam, alebo aktualizovant spravu
k pripadovej studii, boli pozvani, aby sa z(castnili na stretnuti skupiny projektu v aprili 2010.
12 Ucastnikov z11 krajin sa spolu s projektovym timom zucastnilo stretnutia skupiny, na
ktorom sa hodnotili prebiehajice pripadové $tudie, diskutovalo sa odizke aformate
zavereCnych sprav ahlavnych tézach usmerneni. V ¢ase uzavierky bolo predlozenych 10
pripadovych Studii. Predlozili ich: Elvira Rodica Andronescu (Rumunsko), Nida Burneikaité
(Litva), Zsuzsa Darabos (Madarsko), Katefina Dvorakova (Cesko), Evangélia Gkiovousoglou-
Kaga (Grécko), Anita Nyberg (N6rsko), Rose Ohler (Rakusko), Elida Reci (Albansko), Elisabet
Valtysdéttir (Island) a Tatiana Yudina (Ruska federacia). ECMJ udelilo certifikaty vSetkym
zUcastnenym ziakom, ucitelom a Skolam.

V 1. kapitole tato prirucka strucne popisuje EJP ajeho zdmer, ktory ma podporovat a skima
niektoré z klG¢ovych otazok, ktoré musi riesit” kazdy realizacny projekt. Osobitnd pozornost’
sa venuje pojmom autonomia ziaka, interkultirne povedomie aviacjazyénost. 2., 3. a4.
kapitola sa zaoberaju planovanim,implementovanim a hodnotenim celoskolskych projektov



EJP Ich Struktura sleduje hlavné tézy, ktoré vyvinuli pracovné skupiny na seminari ELP-WSU
voktdbri 2008, a o ich obsahu sa informovalo prostrednictvom réznych projektovych spray,
ktoré boli zverejnené na internetovych strankach ELP-WSU v rokoch 2009 a 2010. Napokon,
5. kapitola stru¢ne zvazuje, co moze ELP-WSU vypovedat o dopade, implementacii a budu-

cichvyhliadkach Eurépskeho jazykového portfdlia.



1. Europske jazykové portfolio:
ciel a implementacia

1.1 CojeEurdpske jazykové portfélio a odkial pochadza?

EJP bolo koncipované ako sprievodna publikacia k Spolo¢nému eurépskemu referencnému
ramcu pre jazyky - SERR (CEFR - Common European Framework of Reference for Languages,
Rada Eurdpy, 2001). SERR je popisny aparat, ktory definuje spdsob ucenia sa druhého
acudzieho jazyka (L2) s vyuzitim daného jazyka. Vyuziva ¢innostne zamerany pristup, ktory
sa zameriava na to, ¢o ziaci vich L2 vedia urobit. EJP bolo vytvorené tak, aby ziakom jazykov
sprostredkovalo pristup pouzity vSERR. Vroku 1991 medzivlddne sympdzium odporucilo,
aby Rada Eurdpy pripravila SERR a EJP (Rada Europy, 1992), v roku 1997 bola druhéa pracovna
verzia SERR (Rada Eurdpy, 1996) asubor predbeznych studii na EJP (Rada Eurdpy, 1997)
prezentované na medzivladnej konferencii; v rokoch 1998 az 2000 Divizia jazykovych politik
Rady Eurépy koordinovala pilotné projekty EJP, ktoré sa realizovali v15 ¢lenskych statoch
a prostrednictvom troch medzinarodnych mimovladnych organizacii (Scharer, 2000), a v roku
2001, v Eurépskom roku jazykov, bolo EJP uvedené do Cinnosti spolu s findlnou verziou SERR.

EJP ma tri povinné zlozky:

. Jazykovy pas, ktory sumarizuje jazykovu identitu majitela a jeho skdsenosti s ucenim
sa apouzivanim L2. Majitelovi poskytuje priestor na pravidelné zaznamenavanie
hodnotenia svojej odbornosti v L2, ktoré je zalozené na principe stupnice sebahod-
notenia SERR (Rada Eurdpy, 2001: 26-27).

o Jazykovy Zivotopis, ktory sprevadza prebiehajlce procesy ucenia sa a pouzivania L2
a kontakt s kulturnymi aspektami, ktoré su s tymito jazykmi spojené. Na identifikaciu
vzdelavacich cielov aposudenie vysledkov ucenia sa slizia kontrolné zoznamy
zkomunikacnych Uloh v podobe deskriptorov vo forme ,(ja) viem”. Deskriptory su
odstupnované podla komunikacnych Grovni SERR (A1, A2, B1, B2, C1, C2) a uspori-
adané podla komunikacnej ¢innosti (pocuvanie, Citanie, Ustna interakcia, samostat-
ny Ustny prejav, pisamny prejav). Jazykovy zivotopis tiez podporuje vlastné Gvahy
o styloch ucenia sa, stratégiach a interkultirnych skdsenostiach.

o Zbierku prac a dokladov, ktord ma zvycajne otvorenu formu. Je to cast, kde majitel
zhromazd'uje doklady osvojich kompetenciach vL2 asvojich interkultdrnych
skusenostiach. M6ze tiez slUzit' na ukladanie este neukonéenych prac.



EJP ma dve funkcie, pedagogickud ainformacnu. Bolo navrhnuté preto, aby roznymi sposob-
mi podporilo proces vyucby jazykov, ale zaroven tento proces aj dokumentuje, poskytuje
kumulativny zaznam o vzdelavacich vysledkoch a o majitelovych skisenostiach s pouzivanim
L2.

Rada Eurdpy nepripravila jednu verziu Eurépskeho jazykového portfélia alebo ohranic¢eny
pocet verzii zameranych na rozne vekové kategérie a fazy jazykového vzdelavania. Namiesto
toho definovala zakladné vlastnosti a funkcie EJP pomocou systému Zasad a pokynov (Rada
Eurdpy, 2011) a zalozila Overovaci vybor, aby sa urcilo, ¢i projekty EJP, ktoré sa mu predlozili,
su vsulade s tymito Zasadami a pokynmi. Do konca roka 2010 bolo overenych 118 projektov
EJP z32 ¢lenskych Statov azpiatich MMVO (medzindrodnych mimovlddnych organizacii)
alebo zmedzinarodnych konzorcii. Tato vysoka Uroven prijatia je jednym zfaktorov, ktoré
sposobili, ze Rada Eurépy nahradila od zaciatku roka 2011 overovanie EJP registraciou.

1.2 Cojevzdelavacizaklad v pozadi EJP?

Rada Eurdpy bola zalozena v roku 1949 a prvy raz sa zacala zaoberat vyucbou jazykov v roku
1960. Zistila, ze UspesSna realizacia jej politického programu - podpora [udskych pray,
demokracie a pravneho s$tatu - zavisi od spoluprace a vymeny a aj od resSpektovania jazykovej
akultdrnej rozmanitosti, pricom tieto pristupy zase sdvisia srozsirenejsim a efektivnejsim
jazykovym vzdelavanim. Preto sa praca Rady Eurdpy v oblasti jazykového vzdelavania uz vo
velmi skorom $tadiu sustredila nie na samotny jazyk, ale na zaujmy, potreby a motivaciu
jednotlivych Ziakov. Cielom bolo

urobit’ proces jazykového vzdelavania demokratickejsim tym, ze poskytuje koncepcné
nastroje pre planovanie, vystavbu avedenie kurzov Uzko zameranych na potreby,
motivaciu avlastnosti Ziaka, azaroven umoznit mu ¢o najviac usmerniovat ariadit
vlastny postup.

(Trim 1978:1; doplneny doraz)

Toto zameranie Rady Eurdpy na ziakov sa potvrdilo a posilnilo v roku 1979 vydanim spravy
Henriho Holeca Autonémia a ucenie sa cudzieho jazyka (citované ako Holec, 1981). Holecovu
spravu vyznamne ovplyvnila praca Rady Eurépy voblasti vzdeldvania dospelych, ktora
dosledne uplatiiovala doraz na ziakov a demokratizaciu:

[Vzdelavanie dospelych] sa stava ujednotlivca nastrojom pre vzbudenie rasticeho
pocitu uvedomenia a oslobodenia sa av niektorych pripadoch nastrojom na zmenu
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samotného prostredia. Od myslienky o ¢loveku ako ,produkte svojej spolocnosti” sa
postvame k myslienke o ¢loveku ako ,tvorcovi svojej spolocnosti”.

(Janne 1977: 3; cit. Holec 1981: 1)

Podla Holeca mal koncept autonémie dosledky na spésob, akym sa vzdelavanie organizova-
lo - definoval autondmneho ziaka ako toho, ktory méa ,schopnost prevziat' zodpovednost' za
[svoje] vzdelavanie” (Holec 1981: 3), ale to tiez malo dopad na vedomosti, ktoré ziskal. Ak
Ziaci sami urcuju ciele a obsah vzdelavania, ,objektivne, univerzalne znalosti ..., sa nahradzaju
subjektivnymi, individualnymi znalostami”: ,ziak sa uz nestretava s ,nezavislou” realitou ...,
ktorej nemoze dat smer, ale s realitou, ktort on sam tvori a ovlada ju” (tamtiez: 21). Holecove
organizacné obavy boli vyvolané potrebou reagovat na vyzvy a potencial novych technolégii
avzbudili rychly rast zaujmu o ucenie sa jazykov samostidiom avlastnymi postupmi. Jeho
epistemologické postrehy sa na druhej strane zhodovali s pedagogickym vyvojom vychadza-
jucim ztedrie ucenia sa, kde jazyk a komunikacia hraju hlavnu Glohu. S podporou réznych
vyskumov v triedach tieto tedrie tvrdili, ze vedomosti sa vytvaraju prostrednictvom procesov
spoluprace pohananych objavnymi, interaktivnymi diskusiami (dalSia diskusia aodkazy,
pozri Little, 2009a).

V sedemdesiatych rokoch skupina pracujuica na projekte modernych jazykov pri Rade Eurépy
dufala, Ze vyvinie pristup kjazykovému vzdelavaniu dospelych, takzvany ,jednotkovy alebo
kreditny systém”, ktory by bol akceptovany v celej Europe. Ked'sa ukazalo, ze to nie je mozné,
projekt zacal hladat spOsoby, ako zamerat svoju cinnost priamo na ziaka. Vtedy zacali
myslienky, z ktorych vychadza EJP, prvykrat nadobudat tvar (pozri Little, 2009b: 5).

Zasady a pokyny EJP nadalej potvrdzuju oddanost Rady Eurdpy snahe o autonémiu ziaka, ale
tiez prirad’uju vyznamnu ulohu rozvoju interkultirneho povedomia a viacjazyénosti. Mozno
najvacsou vyzvou implementacie EJP je najst sposob, ako udrzat'tieto tri snahy v rovnovahe.

1.3 Implementacia EJP: tri kluCové otazky

1.3.1 Autonomiaziaka

Pre Holeca (1981: 3) autonémia Ziaka zavisi od schopnosti ,prevziat zodpovednost za svoje
vzdelavanie”. Ako bolo uvedené, tato definicia sa Casto spajala so samostudiom aindividu-
alnym pristupom, ktoré vyzaduju, aby si ziak sdm urcoval ciele, zvolil si Studijné materialy,
cinnosti avytvoril vzdelavaci plan. Ale organizacny rozmer autondmie Ziaka zavisi od
psychologického rozmeru: schopnost nezavislého postupu predpokladéd schopnost
zachovania si odstupu, kritickej reflexie a rozhodovania (Little, 1991). Takto chapana autono-
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mia ziaka je nepochybne vyznamna aj pre jazykové vzdelavanie v $kole: vzdelavacie systémy
stale viac vyzaduju od Ziakov, aby zvladli nielen ucivo, ale aj schopnost ucit sa.

EJP vzasade mdze podporovat rozvoj a precvi¢ovat autondmiu ziaka tromi sposobmi. Po
prvé, ak kontrolné zoznamy ,ja viem” jazykového Zivotopisu zodpovedaju poziadavkam
oficialnych vzdelavacich programov, mézu usmernit’ a formovat proces vzdelavania tym, ze
pomahaju ziakom (a ucitelom) planovat, monitorovat ahodnotit’ vzdelavanie vobdobi
jedného skolského roka, semestra, mesiaca alebo tyzdna. Po druhé, jazykovy Zivotopis je
vyslovne vytvoreny tak, aby spéajal stanovovanie cielov a sebahodnotenie s Gvahami o Style
ucenia, stratégiach a dalsich aspektoch vzdelavacieho procesu. A po tretie, ked sa EJP uvadza
(Ciastocne) v cielovom jazyku Ziaka, m6ze pomoct podporit pouzivanie cielového jazyka ako
prostriedku na ucenie sa areflexiu. Inymi slovami, EJP podporuje sfunkénenie troch zasad,
ktoré ako tvrdi Little (2007), maju ,,zasadny vyznam pre rozvoj autondmie ziaka: zapojenie
Ziaka, premyslanie Ziaka a vyuzitie cielového jazyka na komunikéciu auvazovanie.

Tieto tri Casti EJP predstavuju rézne, ale dopinajlce sa Glohy v dynamike triedy, ktora chce
podporovat rozvoj autondémie ziaka. Jazykovy pas poskytuje zameranie sa na pravidelnd
kontrolu situacie. Zbierka prac adokladov zhromazduje prebiehajicu pracu, zktorej ziak
pravidelne vybera tie priklady, ktoré podla jeho nazoru demonstruju dosiahnuty pokrok vo
vzdelavani, aJazykovy zivotopis, tvoriac sprostredkovanie medzi pasom a dokumentaciou,
stimuluje a podporuje procesy, od ktorych zavisi reflektivne ucenie sa. Sebahodnotenie ziaka
je vcentre tychto procesov.Je dolezité na konci kazdej fazy ucenia sa, ked” sa ziak musi
rozhodnut, ¢i dosiahol svoje ciele, alebo nie. Tiez je rovnako dolezité pri stanovovani cieloy,
pricom efektivita zavisi od presného porozumemia toho, ¢o sa uz naudil, ataktiez pri
monitorovani, teda posudzovani priebezného pokroku vo vztahu ku vSetkym stanovenym
cielom.

Pocas pilotnych projektov EJP (v rokoch 1998-2000) toto sustredenie sana sebahodnotenie
vyvolalo jednu vSeobecnu atri Specifické obavy. VSeobecne rozsirenou obavou bolo to, ze
sebahodnotenie nie je jednoducho mozné, pretoze ziaci nemaju potrebné vedomosti, aby
vedeli definovat svoje znalosti a mohli sami seba presne ohodnotit. Ale tato obava prehliada
skutocnost, ze sebahodnotenie toho druhu, ktorym sa zaoberame vEJP, sa odvolava na
kritéria spravania, komunikativne tlohy, ktoré Ziaci vedia vykonavat. Najma v pociatocnych
fazach Ucastnici mozno neboli schopni presnejsie odhadnut, do akej miery zvladaju napr.
skloriovanie cielového jazyka, ale je pravdepodobné, Ze vedia, ¢o dokazu urobit’ komunikac-
ne, a na akej Urovnito dokazu urobit.

Tri Specifické obavy, ktoré sebahodnotenie vyvolalo, boli: (i) Ziaci nevedia, ako hodnotit’
samych seba, (ii) existuje nebezpecenstvo, ze budu precenovat svoje vedomosti, a (iii) mézu
byt v pokuseni podvadzat tym, ze do svojich materialov v EJP budu vkladat to, ¢o nevytvorili
sami. Prva ztychto obav pravdepodobne vznikla z predpokladu, Ze vyucba aucenie sa su
jednavec, ahodnotenie ing, takze sebahodnotenie na zaklade EJP by malo byt nieco, o maju
robit” Ziaci sami amimo vzdelavacieho procesu, zatial ¢o druha atretia obava odrazaju
skutocnost, ze vmnohych vzdeldvacich systémoch formalne preskusanie uréuje buduice

12



moznosti ziakov, ¢o teda znamend, Ze samotni ziaci by sa nemali zapajat' do posudzovania
vlastnych vysledkov. Ale ak bude EJP ajeho rézne Cinnosti veduce k uvazovaniu, reflexii nad
vlastnym ucenim sa zohravat’ centralnu ulohu vo vzdelavani, budeme postupne ucit nasich
Ziakov zruc¢nosti sebahodnotenia, pretoze ked' sa zoznamia s deskriptormi a Grovnami, bude
pre nich lahsie vytvorit’ si presny pohlad na pokrok pri rozvijani svojich schopnosti ado
svojich EJP budu zahfiat iba materidl, ktory je vysledkom ich vzdelavania alebo priamo s nim
suvisi. Inymi slovami, ak je sebahodnotenie na zaklade EJP v centre vzdelavacieho procesu pri
uceni sa jazykov, neexistuje dovod, preco by nemalo byt presné, spolahlivé apoctivé. Vo
vacsine vzdelavacich systémov vsak uvedenie sebahodnotenia do centra ucenia sa a vyucby
predpoklada pedagogickd revoluciu.

Sebahodnotenie na zaklade EJP je typom formativneho hodnotenia, inymi slovami, jeho
Ucelom je poskytnut spatnu vazbu uciacemu sa, ktord ho informuje o dalSej faze vzdelavania.
SERR o formativnom hodnoteni hovori:

Sila formativneho hodnotenia je vtom, ze jeho cielom je zlepSitucenie sa. Slaba
stranka formativneho hodnotenia je obsiahnutd v metafore spétnej vazby. Spatna
vézba funguje iba vtedy, ak je prijemca v pozicii (a) Ze ju zaznamen4, Cize je pozorny,
motivovany a oboznameny s formou, v ktorej prichadzaju informacie, (b) Ze ju prijme,
Cize nie je zaplaveny informaciami, ma spdsob, ako ju zaznamenat, organizovat
a prisposobit’ si; (c) ked ju vie interpretovat, ¢ize mé dostatocné znalosti v predstihu
auvedomenie, aby pochopil podstatu problematiky, a nie aby postupoval kontrapro-
duktivne, a(d) ze vie integrovat’ informacie, Cize ma cas, zameranie arelevantné
zdroje na reflektovanie, integraciu, a teda aj na zapamatanie si novych informacii. To
predpokladad sebausmernovanie, ¢o znamena vzdelavanie ksebausmernovaniu,
sledovanie vlastného vzdelavania a rozvijanie sposobov reagovania na spatnu vazbu.

(Rada Eurdpy 2001: 186/140; doraz v originali)

Jeden zo spdsobov, ako opisat pedagogicku funkciu EJP, je povedat, Ze ndm pomaha chranit’
pred potencialnymi slabymi strankami formativneho hodnotenia. EJP poméaha ziakom L2
zaznamenat, uvedomit’si formu, v ktorej prijimaju - a sami poskytuju - spatnu vazbu/spatné
informécie, organizovat, prispdsobit, interpretovat’ azaclenit” ju/ich do prebiehajlcej
¢innosti planovania a sledovania svojho ucenia sa. Toto tvori samotnu podstatu autonémie
Ziakov.

1.3.2 Interkulturalita
Ako sa uvadza vZasadach apokynoch, EJP ,odrédza zaujem Rady Eurdpy ... reSpektovat’
rozmanitost’ kultur a sposobov zZivota” (Rada Eurdpy, 2011: 2) aje ,nastrojom na podporu

plurilingvizmu a plurikulturality” (tamtiez: 3). Jazykovy pas ,opisuje ... interkultdrne skisenos-
ti vo vzdelavani” (tamtieZ: 6), zatial Co jazykovy Zivotopis obsahuje ,informacie o jazykovych,
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kulturnych avzdelavacich skisenostiach ziskanych pocas formalneho vzdelavania aj mimo
neho” (tamtiez: 8). Uzka suvislost medzi jazykom akultirou, vyjadrena vtychto vetach,
pochadza zo SERR, kde sa popisuje kultirny dopad ucenia sa jazykov takto:

Ziak druhého alebo cudzieho jazyka akultiry nestradca kompetencie vo svojom
materinskom jazyku asuvisiacej kulture. Ani jeho nové kompetencie nie su Uplne
oddelené od starych. Ziak neziskava dva odliné, nesuvisiace sposoby konania
akomunikacie. Uciaci sa jazyka sa stava plurilingvalnym arozvija interkulturalitu.
Jazykové a kultirne kompetencie vo vztahu ku kazdému jazyku st upravené znalos-
tami toho druhého jazyka a prispievaju kinterkultirnemu povedomiu, zru¢nostiam
aznalostiam. Umoznuju jednotlivcovi vyvinit' sa na obohatent, komplexnejsiu
osobnost, zvysit jeho schopnost ucit’ sa dalSie jazyky arozvinut’ vacsiu otvorenost’
voci novym kultdrnym skdsenostiam.

(Rada Europy 2001: 43/40; doraz v originali)

Interkultdrna kompetencia je ¢rta komunikaénych vedomosti na vyssej Urovni ovladania
jazyka SERR. Napriklad stupnica sebahodnotenia predpoklada explicitné povedomie
o socialno-pragmatickej dimenzii lingvistickej komunikéacie (pozri deskriptory pre citanie B2
aCl, ustnu interakciu C1 a C2; Rada Eurdpy 2001: 27), a uréitu znalost' lingvisticky sprostred-
kovanej kultury cielového jazyka (pozri deskriptory B2, C1 a C2 pre Citanie, C2 pre pisomny
prejav; tamtiez). Tato interkultdrna implikacia sa prenasa do kontrolnych zoznamov EJP, ktoré
v niektorych pripadoch obsahuju podrobné zameranie sa na lingvisticky sprostredkovanu
kultaru. Vo vacSine modelov EJP zameranych na vzdeldvanie dospelych jazykovy Zivotopis
povzbudzuje majitela pisat’ reflektivne o interkultirnych skidsenostiach rézneho druhu, ale
zvycajne bez Specifického zamerania. Pokial ide o dokumentéciu, vyber dokumentoy, ktoré
zaradi, je na zodpovednosti majitela EJP a je aspektom jeho sebahodnotenia. Do akej miery
sa vyber vyslovne usiluje oilustraciu interkultirnych kompetencii majitela, bude pravdepo-
dobne zavisiet od toho, akd vyznacna crta interkulturality je vjeho skdsenostiach pri
vzdeldvaniavyuzivaniL2.

SERR tvrdi, ze ,interkultirne kompetencie a znalosti” zahfnaju:

. schopnost dat pévodnu kultdru a cudziu kultdru do vzajomnej stvislosti,

. kulturnu citlivost” a schopnost’ identifikovat” a pouzivat’ rozne stratégie pre styk
slud'mizinych kultdr,

. schopnost plnit tlohu kultdrneho sprostredkovatela medzi ludmi vlastnej kultary
azahrani¢nej kultdry iucinne riesit interkultirne nedorozumenia akonfliktné
situacie,

o schopnost prekonat stereotypné vztahy (tamtiez: 104-105/84).

K tomu by sa dalo dodat kultirne povedomie: osobnl angazovanost pri chapani inakosti. Je
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zrejmé, ze vyucba jazykov, ktora je naladend na interkulturalitu, sa bude usilovat” o vyvoj
kazdej z tychto schopnosti vyuzitim podobnosti a rozdielov medzi kultirami L1 aL2. Mnoho
kultirnych ¢ft, samozrejme, nezavisi od jazyka - napriklad spdsoby socialnej, politickej
anarodnej organizacie, Sporty a hry sSpecifické pre konkrétnu kultdru, tradi¢né jedlo a napoje.
Dalsie kultdrne ¢rty st naviazané na jazyk najmenej v troch roznych vyznamoch: mézu byt
vytvarané jazykom, ako je vysielanie atla¢ alebo literarne diela; mézu stanovovat sposoby,
akymi sa jazyk pouziva, napriklad pravidla slusnosti; alebo mo6zu byt siéastou neuvedomelej
Struktury jazyka, napriklad mimovolné gesta, ktoré sprevadzaju rec, av mnohych pripadoch
sa zda, Ze odrazaju najhlbsie kognitivne Struktiry jazyka. Kultirne kontakty sposobuju, ze
slova putuju medzi jazykmi, pricom kultarny rozdiel vysvetluje, preco urcité slovo ma rozne
vyznamy v roznych jazykoch. EJP moéze ulahdit Gvahy o tychto a dalSich dimenziach interkul-
turality, ale tento proces bude ovela bohatsi, ak bude zahfiat celé jazykové vzdelavanie
v ramci urcitej vzdelavacej institlcie. To je jeden z moznych prinosov celoskolskych projektov
EJP.

1.3.3  Viacjazycnost’
ViacjazyCny pristup” SERR opisuje takto:

[SERR] zddraznuje skutocnost, ze skusenosti jednotlivych osob sjazykom vjeho
kultirnom kontexte sa rozvijaju, od materinského jazyka kjazyku spolocnosti ako
celku apotom na jazyky inych narodov .., apreto clovek neuchovava tieto jazyky
akultury v prisne oddelenych mentélnych priestoroch, ale skor si buduje komunikac-
nu kompetenciu, ku ktorej prispievaju vietky znalosti a skisenosti s jazykom, a v ktorej
sa jazyky vzajomne prepéjaju a ovplyvnuju.

(Rada Europy 2001:4/11)

Podla tejto definicie je viacjazyény charakter jednotlivca zalozeny na jeho prvom jazyku — na
.Jazyku domova”, ktory moze, ale nemusi byt jazykom ,spoloc¢nosti ako celku”. Toto Uplne
nesedi so skuto¢nostou, ze popisny aparat SERR sa tyka vyhradne Urovne ovladania vja-
zykoch L2. EJP v3ak zachytava lingvisticky profil Ziaka alebo pouzivatela, vratane materinské-
ho jazyka ¢i jazykov a jeho odbornosti vo vietkych jazykoch L2, ktoré ovlada. Tym, ze odraza
to, Co vie robit vroznych jazykoch, ktoré ovlada, mal by si byt  vyslovne vedomy svojho
rozvijajuceho sa viacjazycného repertoaru, jeho potencialu a obmedzeni.

Rozne projekty EJP sa snazia viacjazyCny rozmer zachytit’' roznymi spdsobmi. Niektoré
pouzivaju jednotny stbor kontrolnych zoznamov pre vsetky jazyky L2, ¢o ma td vyhodu, ze sa
na prvy pohlad odhali rozvijajuca viacjazycnost profilu Ziaka alebo pouZzivatela. Iné projekty
EJP poskytuju kontrolné zoznamy v roznych jazykoch, ktoré sa vyucuju, aby sa podporilo
pouzivanie cielového jazyka pre reflektivne aj komunikacné Gcely. Tieto modely musia najst’
iné spdsoby, ako zachytit' viacjazycny profil ziaka/pouzivatela jazyka. Ale je pravdepodobné,
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Ze ,viacjazy¢nému pristupu” SERR bude najlepsie sluzit' nie navrhovanie projektov EJP
urcitym sposobom, ale ich pouzitie ako zakladu pre skimanie tvaru a povahy viacjazycnych
profilov. To znamena celoskolské vyuzitie Eurépskeho jazykového portfdlia, ale predpoklada
tiez vytvorenie nového druhu priestoru v$kolskom rozvrhu pre novy druh cinnosti, ktora
zahfna vsetky jazyky vyucované vskole, atiez materinské jazyky, ktoré su odlisné od $kol-
skych jazykov, anie su sucastou vzdelavacich programov. Vtomto novom priestore by sa
individualne askupinové projekty mohli realizovat' sp6ésobom skimania interkulturality
rovnako ako viacjazycnosti. Projekty by mohli zahffat’ kultdrne alingvistické porovnavania
a kontrasty. Napriklad:

o Maju jazyky zastupené vtriede (materinské jazyky ijazyky, ktoré sa ucia vskole)
rovnaké, podobné alebo rozdielne vyrazy viazuce sa k rodine/pribuznym? Co tieto
vyrazy vypovedaju o organizacii rodinného zZivota v minulosti a v sicasnosti?

. MozZeme najst’ niektoré zo spésobov, ktorymi slova vznikaju zinych slov réznych
jazykov, zastipenych v triede? Ktoré jazyky s podobné a ktoré su rozne z pohladu
tvoreniaslov?

. Ako moOzeme pouzit rozne jazyky, ktoré poznédme, aby sme ulahili komunikaciu
medzi lud'mi, ktori hovoria tymito jazykmi? Inymi slovami, kolko r6znych scenarov
sprostredkovania vymyslime a aké konkrétne problémy by pravdepodobne mohli
predstavovat pre sprostredkovatela?

. Na zéklade viacjazy¢nych profilov, ktoré su vskupine, kolko mnohojazycnych
konverzacii (v ktorych rozni Ucastnici hovoria réznymi jazykmi bez sprostredkova-
nia) mdézeme uskutocnit?

Dalsie moznosti st popisané v 3. kapitole ,Sprievodca pre rozvoj a uplatriovanie vzdelavacich
programov pre viacjazy¢né a interkultirne vzdelavanie" Rady Eurdpy (Beacco a kol., 2010).

14 Smerom k celoskolskym projektom EJP

EJP moze v jednej triede podporovat rozvoj autonémie Ziaka a do istej miery interkultirneho
povedomia. PIny vyznam moze dostat’,viacjazycny pristup” Rady Eurdpy len vtedy, ak sa EJP
pouzije na podporu vyuéby a uéenia sa vsetkych jazykov na vsetkych Grovniach vyucovanych
v skole a najdu sa spdsoby, ako zohladnit jazyky, ktorymi sice niektori Ziaci hovoria, ale ktoré
nie su sUcastou vzdelavacich programov. Ale to nie je jediny dovod, preco uplathovanie EJP
malo dosial tendenciu uprednostiovat autonémiu ziakov pred interkulturalitou a viacjazyc-
nostou. EJP je Specidlnym pripadom portfélia vzdelavania, ktoré sa opiera o Specificky druh
hodnotenia portfélia: o sebahodnotenie ziaka. Ato méa ako pedagogicky nastroj Uspech do
tej miery, Ze umoznuje ziakom prevziat kontrolu nad svojim vzdeldvanim v psychologickom
zmysle definovanomv ¢lanku 1.3.1.
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Kazdy projekt implementacie EJP v sebe takto zahfna prijatie autondmie ziaka ako predpo-
kladu pre Uspesny vyvoj interkultdrnych aviacjazycnych rozmerov. Tato Uvaha by mala
formovat planovanie, implementaciu a hodnotenie celoskolskych projektov EJP.

1.5 Prehlad projektov ELP-WSU

ZaverecCné spravy, ktoré dokumentuju uplatnovanie EJP vjednotlivych triedach, boli predlo-
Zené z tychto 10 projektov ELP-WSU:

Albansko (Gcastnik ELP-WSU: Elida Regi)

o Skola Sami Frasheri, Tirana

N 1621 ziakov vo veku 15— 18 rokov

o Vsetci ziaci maju albancinu ako svoj materinsky jazyk

o Vyucované jazyky: albancina (ako vyucovaci jazyk/Skolsky predmet), anglictina,
francuzstina, nemcina, taliancina

o Pouzity model EJP: 96.2008

o Rozsah projektu: sedem ucitelov, Styri jazyky (anglictina, francizstina, nemcina,

taliancina), 827 ziakov

Rakusko (U¢astnik ELP-WSU: Rose Ohler)

. Praxisschule der Kirchlichen Padagogischen Hochschule Edith Stein and Katharina
Lins Schule der Barmherzigen Schwestern in Zams (KLS)

o 108 ziakov vo veku 10— 14 rokov

o Vacsina ziakov ma nemcinu ako svoj materinsky jazyk. Ostatné materinské jazyky

vskole v &ase projektu: chorvatcina, ¢estina, rumundina, thajcina, turectina (vacsi-
nou po jednom ziakovi, ktory hovori jednym z tychto jazykov)

o Vyucované jazyky: nemcina (ako vyucovaci jazyk/skolsky predmet), anglictina,
francuzstina, taliancina

. Pouzité modely EJP: 58.2004 (rakisky model pre Ziakov vo veku 10 — 15 rokov)
arakusky model pre ziakov zakladnej Skoly; v ¢ase projektu nebol overeny

. Rozsah projektu: vSetci ucitelia jazykov (sedem) a vsetci ziaci (108) v $kole, plus 32

ziakov a ich dvaja ucitelia v pridruzenej zakladnej skole

Ceska republika (G¢astnik ELP-WSU: Katefina Dvorakova)

o Zakladni gkola Matice $kolské, Ceské Budéjovice

. 500 ziakov (zakladné/nizsie stredné vzdelavanie)

o Vyucované jazyky: cestina (ako vyucovaci jazyk/Skolsky predmet), anglictina,
nemcina

17



. Rozsah projektu: interview s jednou ucitelkou anglictiny o jej pouzivani EJP

Grécko (Evangélia Gkiovousoglou-Kaga)

o Vsetky zékladné skoly (narodny projekt koordinovala Evangélia Gkiovousoglou-
Kaga)

o VSetci ziaci vo veku 10 — 12 rokov, ktori sa ucia franctzstinu a nemcinu (druhy cudzi
Jjazyk)

. Vacsina ziakov ma gréctinu ako materinsky jazyk, 5 % az 20 % ziakov v kazdej triede

sU imigranti (materinské jazyky zahfiaju albancinu, rustinu, polstinu, bulharcinu
arumuncinu)

o Vyucované jazyky: gréctina (ako vyucovaci jazyk/Skolsky predmet), anglictina (prvy
cudzijazyk), franclzstina a nemcina (druhy cudzi jazyk)

o Pouzity model EJP: grécky model pre ziakov zakladnych $kol (v case projektu nebol
overeny)

. Tento narodny projekt bol podporeny praktickymi kurzami pre ucitelov a vyvojom

materialov a hodnotil sa dotaznikovym prieskumom

Madarsko (Ucastnik ELP-WSU: Zsuzsa Darabos)

. Skola Lauder Javne, Budapest, $kola Zidovskej komunity so Ziakmi od zaciatku
materskej Skoly do konca $kolskej dochadzky

. 547 ziakov (okrem materskej Skoly)

. Vacsina ziakov ma madarcinu ako materinsky jazyk, niektori si dvojjazy¢ni a niektori
pochadzaju zinych krajin (napr. Velka Britania, Kolumbia, Turecko)

. Vyucované jazyky: madarcina (ako vyucovaci jazyk/Skolsky predmet), hebrejcina

(prvy cudzi jazyk), angli¢tina (druhy cudzi jazyk, je tam tiez anglicky dvojjazycny
program), franciizstina, nemcina, taliancina, Spanielcina (treti cudzi jazyk)

o Pouzité modely EJP: 15.2001 (madarsky model pre ziakov vramci stredoskolského
vzdelania); 105.2010 (Spanielsky on-line model pre Ziakov v ramci stredoskolského
vzdelavania)

. Rozsah projektu: pat ucitelov, pat jazykov (angli¢tina, franclzstina, nemdcina,
taliancina, Spanielcina), 70 ziakov

Island (Gcastnik ELP-WSU: Elisabet Valtysdottir)

. Skola Fjslbrautaskdli Sudurlands (FSu), vyssie stredné vzdelavanie pre Ziakov vo
veku 1620 rokov

. Asi 1000 ziakov

. Vsetci Ziaci maju island¢inu ako materinsky jazyk

o Vyucované jazyky: islandcina (ako vyucovaci jazyk/Skolsky predmet), dancina,
anglictina, franclzstina, nemcina, Spanielcina, niekedy latincina

. Pouzity model EJP: ¢asti 75.2006 (islandsky model pre Ziakov strednych $kol)
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. Rozsah projektu: 18 ucitelov, pat jazykov (dancina, anglictina, francdzstina,
nemcina, Spaniel¢ina) a asi 600 ziakov

Litva (Ucastnik ELP-WSU: Nida Burneikaité)
. 10 8kol a 11 ucitelov na zadkladnych skolach po celej Litve (projekt koordinovala Nida

Burneikaité pod zastitou Zakladnej anglickej skupiny osobitného zaujmu (PESIG)
Litovskej asociacie ucitelov anglictiny ako cudzieho jazyka (LAKMA))

o Asi 90 % ziakov ma litovéinu ako materinsky jazyk; dalSie materinské jazyky su
polstina arustina, najma v oblasti Vilniusu je vela ziakov viacjazycnych
o Pouzity model EJP: neexistuje overeny litovsky model pre tuto vekovu skupinu;

projekt navrhol a skisobne riesil rozne portfélio tloh pre ziakov zakladnych kol
. Rozsah projektu: 11 ucitelov (z 10 $kdl), jeden jazyk (anglictina), 250 Ziakov

Norsko (Ucastnik ELP-WSU: Anita Nyberg)

. Skola Kastellet, Oslo — primarne anizsie stredné vzdelavanie (Ziaci vo veku 6 — 16
rokov)

o 610 Ziakov na Skole

. Vel'mi mélo Ziakov - pristahovalcov v porovnani s ostatnymi skolamiv Osle

o Vyucované jazyky: norcina (ako vyucovaci jazyk/skolsky predmet), anglictina (prvy
cudzijazyk), nemcina, Spaniel¢ina a francuzstina (druhy cudzi jazyk)

o Pouzité modely EJP: 97.2008 (pre ziakov vo veku 13 — 18 rokov) a100.2009 (pre
ziakov vo veku 6—12 rokov)

o Rozsah projektu: vietky jazyky, ucitelia jazykov a ziaci v Skole

Rumunsko (ucastnik ELP-WSU: Elvira Rodica Andronescu)

. National College Horea, Closca si Crisan, Alba lulia, vysSie stredné vzdeldvanie (Ziaci
vo veku 15-18 rokov)

. 857 ziakov na Skole

o 98 % ziakov ma rumuncinu ako materinsky jazyk, 2 % maju madarcinu, taliancinu
alebo rémcinu

o Vyucované jazyky: rumuncina (ako vyucovaci jazyk/skolsky predmet), francizstina,
anglictina, taliancina (treti cudzi jazyk); je tu dvojjazycny program vo francizstine

o Pouzita verzia EJP: 6.2000 (franclzsky model pre ziakov vo veku 16 rokov a viac)

o Rozsah projektu: 15 ucitelov, Styri jazyky (francuzstina, anglictina, taliancina,

rumuncina), 215 ziakov
Ruska federacia (Ucastnik ELP-WSU: Tatiana Yudina)

o Lycée linguistique / stredna Skola, ktora sa Specializuje na jazyky, Ziaci vo veku 13 —
17 rokov
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. Celkovy pocet Ziakov: okolo 290

. Prevazna vacsina ziakov ma rustinu ako materinsky jazyk, aj ked pochadzaju
zmnohych etnickych prostredi
o Vyucované jazyky: rustina (ako vyucovaci jazyk/Skolsky predmet, okrem toho sa

dejiny literatdry akultura prvého cudzieho jazyka vyucuje prostrednictvom tohto
jazyka), anglictina, francuzstina, nemcina, SpanielCina, taliancina, ukrajincina,
¢instina, japoncina, arabcina (vSetky sa vyucuju ako prvy alebo druhy cudzi jazyk).
Vsetci ziaci sa ucia dva cudzie jazyky a latincinu

o Pouzité modely EJP: 31.2002 (rusky model pre ziakov vo veku 15 rokov aviac)
a3.2000 (rusky model pre ziakov vo veku 11 — 14 rokov)
o Rozsah projektu: Sest’ jazykov (anglictina, franclizstina, nemdcina, ukrajincina,

taliancina, Spanielcina),10 - 15 ucitelov, 290 zZiakov

Tento prehlad projektov ELP-WSU ndm pripomina velmi velké jazykové avzdelavacie
rozmanitosti vréznych ¢lenskych Statoch ECMJ. Podrobné pripadové Studie, zktorych su
tieto suhrnné popisy, tiez ukazujd, ze oboznamenie sEJP ajeho podpornym zakladom je
velmi rézne. To nepochybne pomaha vysvetlit, pre¢o 3 z10 projektov sa vskutocnosti
netykali celoSkolského vyuzitia EJP v plnom slova zmysle. Rozsah jednotlivych projektov bol
ur¢eny odbornou funkciou Gcéastnikov ELP-WSU. Asi 8 z 10 projektov sa vykonalo vjednotli-
vych Skolach, jeden pilotny projekt bol celostatny (Grécko) ajeden sa tykal celostatnej siete
podporovanej asociaciou ucitelov (Litva). Zostavajuce kapitoly tejto prirucky cerpajd
z projektov ELP-WSU pre ilustraciu ich tvrdeni.

Podrobnosti o tychto pripadovych Studiach najdete na adrese: http://elp-wsu.ecml.at
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2. Planovanie celoskolskych projektov
EJP (ELP-WSU)

Planovanie celoskolskych projektov EJP spada do dvoch odlisnych faz. Po prvé, je potrebné
urcit' rozsah a pésobnost’ projektu ajeho trvanie, pricom sa berie do Gvahy, kto ho navrhol
apreco, zistit, ¢o znamena ,celoskolsky” pre tych, co projekt navrhli, rozhodnut, ako sa
projekt bude koordinovat, azistit, aké financovanie a dalsia podpora bude potrebna alebo
dostupna. Iba vtedy, ked' sa vyjasnia tieto zalezitosti, je mozné zaoberat sa podrobnostami
projektu a vypracovat akény plan.

Poradie, v ktorom budeme riesit problémy spojené s planovanim projektu EJP, nemusia byt
rovnaké ako poradie, vktorom budl prebiehat” jednotlivé casti procesu, aje dolezité
uvedomit’ si hned’ na zaciatku, Ze projekt planovania nie je nikdy striktne linearny proces,
ktory sa pohybuje stabilne vpred od jednej témy k druhej. Naopak, zvycajne zahfia velké
mnozstvo spatnych krokov, Uprav a revizii. Diskusia o jednej otdzke sa mdze zastavit, kym sa
nevyriesi dalsia otazka, ked" mdze byt potrebné, aby sa revidovali rozhodnutia prijaté skor
v procese planovania.

Planovanie je vsak GcinnejSie, ak sa vedie pomocou kontrolného zoznamu otazok, ktoré je
potrebné riesit, asistym vedomim mozného dopadu rozhodnutia vjednej oblasti na iné
oblasti projektu.

21 Uvod

2.1.1 Rozsah, posobnost atrvanie

Asi 8 210 projektov ELP-WSU sa konalo vjednotlivych Skolach, jeden zahfial celostatnu siet’
zékladnych $kol pracujucich pod zastitou celostatnej asociacie ucitelov (Litva) ajeden bol
celostatny pilotny projekt navrhnuty tak, aby predstavil EJP uciteflom aziakom druhych
cudzich jazykov na zéakladnych skolach (Grécko). Tychto 10 projektov sa tiez liSilo svojou
pbdsobnostou. Niektoré z nich sa vykonavali v skolach, kde uz boli ucitelia oboznameni s EJP,
takZe spolupraca vramci celoskolského vyuzitia EJP sa zdala samozrejmym dalSim krokom;
iné sa zacali v kontexte, ked bolo EJP este relativne nezname, takze Uspech projektu sa meral
rozsahom, ako ucitelia réznych jazykov upravili svoju vyucbu v triedach, aby sa prisposobili
EJP.

Pri urcovani rozsahu a pdsobnosti projektu je potrebné rozhodnut, ako dlho bude trvat.
Vacsina z projektov ELP-WSU bola navrhnuta a realizovala sa po skonéeni seminaru, ktory sa
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konal na konci oktobra 2008. Vacsinou sa zvysok skolského roka 2008/2009 venoval planova-
niu a projekty sa realizovali a vyhodnocovali v $kolskom roku 2009/2010. Na konci obdobia
pre podavanie sprav o ELP-WSU vsSak vacsina veducich projektov mala vumysle nejakym
sposobom pokracovat’ vo svojich projektoch. V pripade, e dizka projektu nie je vopred
urcena zapojenim do vacsieho projektu ako ELP-WSU, je asi rozumné uvazovat v horizonte
niekolkych rokov, aby mal projekt prilezitost na trvaly vplyv.

To znamena vypracovanie komplexného akéného planu, jeho rozdelenie do ro¢nych planov
auznanie, Ze moze byt potrebné z roka na rok urobit urcité Upravy.

2.1.2 Dolezitost profilovania

Pri urcovani rozsahu a pdsobnosti projektu je uzitocné vypracovat’ profil zG¢astnenej skoly ¢i
Skol: droven vzdelavania a typ skoly, pocet a vekovy rozsah ziakov, materinské jazyky, ktoré su
vskole zastUpené, jazyky, ktoré sa na skole vyucuju (vyucovaci jazyk, moderné cudzie
aklasické jazyky); postavenie réznych cudzich jazykov vo vzdeldvacich programoch (prvy,
druhy atd’), pocet ucitelov pre kazdy jazyk acelkovy pocet ucitelov na Skole. Aspon pri
niektorych ztychto informacii je pravdepodobné, ze nebudu pri priprave planu ihned
poruke, ale Ze sa musia zozbierat'.

Okrem opisnych a Statistickych informacii je v tejto predbeznej faze tiez uzitocné zhromaz-
dovat informacie, ktoré budu pridané neskor v procese planovania. Napriklad, maju vsetci
ucitelia jazykov Skoly spolocny pristup k vyucbe alebo napriklad niektori ucitelia zdéraznuju
do istej miery rozvoj Ustneho prejavu, zatial ¢o ini kladu vacési doraz na zvladnutie gramatic-
kych tvarov? Ak existuju rozdiely tohto druhu, st v ramci jazykov, alebo sa vo vyucbe jazyka
A zddraznuju napriklad komunika¢né kompetencie, zatial o pri vyucbe jazyka B dominuje
gramaticka presnost?

2.1.3 Ciainiciativa?

Rozsah aposobnost’ projektu bude zavisiet Ciasto¢ne od toho, kto ho navrhol. Zdvoch
projektov ELP-WSU realizovanych na vnutrostatnej Urovni jeden navrhla ariadila vliadna
agentdra (Grécko), druhy bol ziniciativy celostatnej asociacie ucitelov (Litva). Voboch
pripadoch Gcast” $kol, ucitelov aziakov mala oficidlnu alebo kvazioficialnu podporu.
Zprojektov urcenych pre jednu Skolu tri sa prijali soficidlnou podporou (Albansko,
Madarsko, Rumunsko), dva sa uskutocnili na zaklade vyzvy riaditela skoly (Island, Nérsko),
jeden navrhla fakulta univerzity a podporila spravy skoly (Ruska federéacia ) ajeden navrhol
ucitel (Rakusko).

Projekty, ktoré sa navrhli zhora, Uradnym organom alebo riaditelom skoly, maju td vyhodu, ze
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maju od zaciatku oficidlny alebo kvazioficidlny $tatut, nemusi to ale znamenat, ze ucitelia ich
privitaju a ochotne sa na nich zGcastnia.

Na druhej strane, ked' sa projekt navrhuje zdola, ucitelom alebo skupinou ucitelov, lahSie sa
mbze zabezpedit Ucast dalsich ucitelov, ale tazsie oficialna podpora.

2.1.4 Motivacia

Motivacia pre projekt bude pravdepodobne zavisiet Ciasto¢ne od toho, kto ho navrhol.
V styroch krajinach, ktoré sa ztcastnuju na ELP-WSU, boli projekty prostriedkom zavedenia
EJP na narodnej alebo miestnej Urovni (Grécko aLitva, respektive Albansko a Rumunsko);
vstyroch krajinach (Albansko, Cesko, Madarsko, Rumunsko) bolo zavedenie Eurépskeho
jazykového portfélia spojené sreformou vzdelavacich programov alebo maturit avtroch
krajindch (Rakusko, Nérsko, Ruska federacia) sa projekty zamerali na dalSie vyuzitie uz
zavedenych EJP. Iniciativy zhora mézu byt motivované inymi zaujmami, ako su ciele jazykové-
ho vzdelavania, ktoré su zédkladom EJP. Napriklad primarnou motivaciou ¢eskej Skoly bolo
vyuzit vzdelavanie s portféliom na stimulaciu pedagogickej inovéacie. Prijatim portfélia bola
Skola schopné zabezpecit dalsie financné prostriedky, ale jeho ponatie prace s portféliom sa
rozsirilo v celych Skolskych vzdelavacich programoch. To znamen4, Ze pri vyuzivani EJP sa
velmi zdoraziovala dokumentécia. Je zrejmé, ze bez ohladu na to, aky je dévod pre navrhnu-
tie projektu, bude mat rozhodujuci vplyv na Specifické ciele a kritéria, podla ktorych sa bude
posudzovat jeho Uspesnost alebo nelspesnost.

2.1.5 Vyznamslova,celoskolsky”

ELP-WSU odvodil svoju podstatu od argumentu, Ze ciele jazykového vzdelavania na zaklade
EJP sa mozu plne realizovat' iba vtedy, ak sa EJP pouziva nielen na usmernenie a podporu
celého vzdelavania L2 na konkrétnej Skole, ale berd sa do Uvahy aj jazyky, ktoré su zastipené
vskole, ale nie su stcastou vzdeldvacich programov (napriklad materinské jazyky Ziakov
zrodin imigrantov). V 1. kapitole sme sa preto venovali diskusii otychto cieloch - vyvoj
autondémie ziaka, interkultirne povedomie aviacjazyCnost. Ale len niektoré zprojektov
realizovanych vramci ELP-WSU sa pokusali zachytit' celoskolské vyuzitie Eurépskeho
jazykového portfélia naplno aambiciézne. Aby sa to podarilo, vsetci ucitelia jazykov na skole
musia byt vopred oboznédmeni s EJP a jeho zamyslanymi funkciami a Skola sa musi zaviazat,
Ze bude dodrziavat zasady, ktoré st zakladom politiky jazykového vzdelavania Rady Eurépy.
Po desiatich rokoch vyvoja, overovania aimplementacie EJP stale existuje pomerne malo
vzdelavacich kontextov, o ktorych mézeme povedat, Ze to v nich plati.

Obvyklejsia je taka situacia, ked sa niekolko ucitelov L2 vSkole uz oboznamilo stedriou
i praxou EJP a chcd ho sami pouzivat, ale aj vzbudit zaujem svojich kolegov, aby ho vyuzivali.
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Bez ohladu na to, kto navrhol celoskolsky projekt EJP za tychto okolnosti je potrebné
rozhodnut sa, ¢i bude Ucast ucitelov dobrovolna alebo povinna.

Zdravy rozum vravi, ze vpripade dobrovolnej Ucasti je pravdepodobnejSie, ze prinesie
Uspech. Ak st neochotni ucitelia povinni pouzivat EJP, budd v pokuseni robit to iba formalne,
¢o moéze byt matlce pre ziakov a moze vazne narusit dynamiku projektu. Na druhej strane,
ak mézu zostat’ mimo ramca projektu a projekt uspeje bez nich, mézu zmenit nézor a pozia-
dat’o pripojenie, najma ak sa ich Ziaci za¢nu pytat, preco sa naich hodinach neberie do Gvahy
EJP.

U niektorych projektov je potom celoskolské vyuzitie EJP vecou konsolidacie arozsirenia
existujucej praxe, zatial o pre iné je to na prvy pohlad vzdialeny ciel. Kde sa konkrétna Skola
nachadza medzi stavom bez predchadzajucich skisenosti s pouzivanim EJP a niekolkymi
rokmi UspeSného pouzivania, nevyhnutne hrd vyznamnud Ulohu pri urcovani $pecifickych
cielov projektu a jeho ¢asovej osi.

Tu je dalsi zmysel terminu ,celoskolsky”, ktory treba zvazovat vtejto predbeznej faze
planovania: Aky je zamyslany vztah medzi projektom asirSou Skolskou komunitou? Budu
ucitelia inych predmetov len informovani o projekte, alebo bude snaha aktivne ich zapojit?
Budu napriklad ucitelia (povedzme) dejepisu ageografie brat” do Uvahy skutocnost, ze
(niektori) ich Ziaci sa ucia hovorit” alebo v pripade imigrantov uz hovoria plynule jednym
alebo viacerymi jazykmi krajin, ktorymi sa zaoberaju na svojich hodinach? Aked projekt
pripravi prezentaciu pre zvysSok Skoly, budd ucitelia aostatni zamestnanci vyzvani, aby
vyuZzivali okrem vyucovacieho jazyka vsetky jazyky, ktoré vedia?

Rodicia sa Coraz viac povazuju za sucast’ skolskej komunity. M6ze byt zdkonnou poziadav-
kou, aby boli informovani o novych projektoch, aak projekt zahfia zbieranie vyskumnych
Udajov, na ich ziskavanie méze byt nevyhnutny formalny sthlas rodi¢ov sucastou ich
dietata. Okrem toho rodicia mézu mat' lingvistické zdroje, ktoré projekt moze nejakym
sposobom vyuzit. Niektori mézu plynule hovorit jednym alebo viacerymi jazykmi vzdelava-
cich programov aimigranti budu pravdepodobne hovorit aspon jednym jazykom, ktory sa
na Skole nevyucuje. Méze tento projekt najst spdsoby, ako vyuzivat tieto zdroje? To je otazka,
ku ktorej sa vratime v druhej Casti tejto kapitoly.

Rodicia mézu hrat” Ulohu aj ¢o sa tyka podpory vzdeldvania svojich deti mimo Skoly.
Napriklad v Litve projektova skupina informovala rodicov, Ze pristup s portfoliom je sposo-
bom posudzovania pokroku auspechov ich deti irozvoja ich sebaddvery, nezavislosti,
zodpovednosti ainterkultirneho povedomia. Skupina sa tiez rozhodla vyskusat zapojenie
rodi¢ov do ¢innosti portfélia napriklad tym, ze pomo6zu svojim detom s jazykovymi ainter-
kultdrnymi tlohami, ako su napriklad ,Jazyky mojej rodiny alebo pribuznych” alebo ,Krajiny,
ktoré navstivila moja rodina”. Rodicia tiez mézu pomahat detom kontrolou kontrolnych
zoznamov otazok ,ja viem" na konci u¢ebného obdobia. To by im ukazalo, aky pokrok urobili
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a aké ciele dosiahli. Jedna ucitelka poziadala rodicov svojich ziakov, aby sa pozreli na pracu
svojho dietata s portféliom (ktora sa uchovéva v triede) a napisali mu nejakd spatnu vazbu.

EJP moze tiez hrat ddlezitd ulohu pri informovani vo vztahu medzi domovom a skolou,
najma ked obsahuje dokazy o rozvoji vedomosti Ziakov imigrantov vo vyucovacom jazyku.

Zazvazenie stoji aj to, aké su dalSie sposoby zapojenia rodicov do projektu. Pou¢nym v tomto
smere je priklad kanadského projektu spojeného s ELP-WSU. Projekt zahfial zakladnu Skolu
s 136 ziakmi, 22 % z nich mali materinsky jazyk iny ako angli¢tinu a 30 % z nich boli pévodni
obyvatelia. Termin ,celoskolsky” sa chapal ako oznacenie pre ziakov a pracovnikov skoly, ale
aj rodicov asirsiu verejnost. Preto jednym zcielov projektu bolo zvysit' zapojenie rodicov
tym, Ze by ti, ktorych materinskym jazykom nie je anglictina, viac prispeli k Zivotu Skoly. Pri
planovani projektu pracovnici urcili mnozstvo podpornych tloh, ktoré chceli, aby vykonavali
rodicia ako dobrovolnici. Medzi tieto Ulohy patrilo kopirovanie, laminovanie, pomoc ako
dozor pri exkurziach, spravovanie nasteniek, pomoc v kniznici a pomoc jednotlivym Ziakom
pri precvi¢ovani Citania. Jazyk potrebny na vykonanie tychto a dalSich Uloh stvisel s komuni-
kacnymi troviiami SERR. Rodic¢ov povzbudzovali, aby pouzivali stupnicu sebahodnotenia zo
SERR na posudenie svojich znalosti anglictiny a aby sa potom rozhodli, ktoré tlohy by mohli
najpohodinejsie vykonat podla vztahu surovinami SERR. Aby sa systém stal uzivatelsky
prijemnym, boli vytvorené karty uloh, ktoré obsahovali kltcovu slovnu zasobu. Tymto
sp6sobom projekt generoval vyznamnu pridant hodnotu ako prostriedok zapojenia rodicov
do ¢innosti Skoly a zaroven im pomahal rozvijat jazykové kompetencie v anglictine.

2.1.6 Koordinacia projektu

Bez ohladu na to, kto navrhuje projekt, jeho ciele a Specifické smerovanie, bude sa musiet’
denne koordinovat. Vymenovanie koordinatora by malo brat do Gvahy zamyslani dynamiku
projektu, pretoze bude urcovat rozsah pracovnej zataze. Ta sa bude liSit'podla velkosti Skoly
apoctu jazykov, ucitelov aziakov zapojenych do projektu. Ale bude zavisiet aj od dalSich
vlastnosti projektu. Napriklad ak projekt navrhla Uradna instittcia aje podporovany exter-
nym financovanim, bude pravdepodobne potrebné predkladat pravidelné spravy, a tie mézu
vyzadovat formalne hodnotenie. Najma v skolach, kde sa EJP predtym nevyuzivalo, bude
koordinator zodpovedny za jeho zavedenie usvojich kolegov; ¢i uz budd profesionalne
vzdelavacie seminéare beznou stcast'ou skolskej praxe, alebo nie, urcite budd potrebné aspon
pri priprave projektu.

Pocas realizacnej fazy bude koordinacia vyzadovat pravidelné stretnutia zainteresovanych
ucitelov atie sa musia naplanovat. O prijatych rozhodnutiach sa musia viest zaznamy.Je
zrejmé, ze koordinacia projektu EJP sa mdze rychlo stat pracou na plny Uvazok, ¢o nas
privadza k otazke financovania a dalsej podpory.
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2.1.7 Financovanie a dalSia podpora

Projekty EJP mézu vyzadovat financnl podporu vtroch smeroch. Po prvé, vniektorych
vzdeladvacich systémoch je obvyklé, Ze uitelia, ktori sa podielaju na Uradne schvalenom
projekte, dostavaju priplatok k platu alebo nejaku inti vyhodu. Niekolko projektov ELP-WSU
sa realizovalo vtakychto systémoch, ale vpripade Islandu sa nato financnd podpora
neposkytla. To znamenalo, zZe islandskému projektu chybal oficidlny Statut azapojenie
ucitelov bolo Uplne dobrovolné. Vinych systémoch nie je obvyklé, aby boli ucitelia Specialne
odmeneni za Ucast na projekte, co znamena, Ze Ucast bude pravdepodobne vo vacsSine
pripadov dobrovolna. Po druhé, vedenie skoly moze prerozdelit ucitelov tak, aby koordina-
tor projektu riadil koordinacny proces vymenou za mensi pocet vyucovacich hodin. Urobit'si
cas na stretnutia vramci projektu méze mat' tiez nepriame finané¢né dosledky. Niekolko
projektov ELP-WSU uviedlo, Ze bolo tazké organizovat' pravidelné schodze azucastneni
ucitelia boli ¢asto odkazani na neformalne stretnutia na chodbéach apocas prestavok. Na
malej Skole, kde sa ucitelia navzajom dobre poznaju a vyuzivaju EJP uz niekol'ko rokov, sa vela
moze dosiahnut neformalne, ale vo velkej Skole, kde vacsina zicastnenych ucitelov nie je
oboznamena sEJP moéze byt nedostatok pravidelnych formalnych schodzi prekazkou
pokroku. Po tretie, projekty nevyhnutne vyzaduji aspon minimalne prevadzkové naklady. Aj
ked nemaju prideleny vlastny rozpocet, uréite budu vyzadovat dodatocné kopirovanie,
amozno budu chciet kupit kdpie EJP pre svojich ziakov.

Je dolezité stanovit, aké velké mnozstvo materialnej podpory tohto druhu projekt dostane,
skor ako sa zacne podrobne planovat'.

Projekty nevyhnutne generuju papiere, ktoré je potrebné skladovat tak, aby knim bol
pristup. Videdlnom pripade by projekt, ktorého cielom je spojit vsetkych ucitelov jazykov na
Skole, mal pridelenu svoju miestnost alebo ¢ast” miestnosti. Takéto usporiadanie umoziuje
vSetkym zdcastnenym ucitelom mat okamzity pristup k projektovym materidlom. Méze sa
tiez vytvorit’ kniznica referencnych materialov, mozno po¢nuc réznymi navodmi a Stadiami,
ktoré su k dispozicii na internetovych strankach Rady Eurépy a ECMJ.

Ak pre projekt neméze byt kdispozicii vyhradeny priestor, moéze sa pouzit alternativne
rieSenie. Napriklad, projekt si m6ze zabezpecit miesto na stene v chodbe, kde sa da zriadit’
nastenka apriestor na vystavenie materidlov. Takto sa ziska jeho zviditelnenie vskole
a nastroje na komunikaciu so SirSou Skolskou komunitou.

Je tiez nevyhnutné zabezpedit projektu prezentaciu na internetovej stranke skoly a zabezp-
eCovat, aby sa informacie pravidelne aktualizovali. Ak ma skola intranet, mnohé materialy,
ktoré by inak mohli byt" ulozené vtlacenej podobe, mézu sa ulozZit' a spristupnit ucitelom
elektronicky: pracovné listy, formulare sprav, kontrolné zoznamy r6znych druhov, mozno aj
samotné EJP. M6zu sa tiez poskytnUt odkazy na internetové stranky Rady Eurépy a ECMJ ainé
uzitocné zdroje, ktoré poskytuju. V skolach, kde Ziaci maju pristup kintranetu, mozu byt
zahrnuti do elektronickej komunikacie, ktord podporuje rozvoj dynamiky projektu aumoz-
nuje priamy pristup k niektorym podpornym materialom.
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V tejto prvej etape je potrebné zvazit, ako projekt zabezpeci vzajomnu interakciu réznych
jazykov, ktoré su v skole zastupené.

Ku koncu 2. kapitoly sme tvrdili, ze déraz EJP na viacjazyCnost zahffia potrebu priestoru pre
novy druh vzdeldvacieho programu (alebo rozvrhu), vktorom mdézu Ziaci skimat, porovna-
vat’ a premyslat’ o svojich zdrojoch viacjazycnosti. Celoskolsky projekt EJP sa mdze zacat’
hybat'vtomto smere prepojenim tried, ktoré sa ucia

rozne jazyky v rovnakom bloku rozvrhu. Nie je nevyhnutné, aby boli tieto triedy v rovnakom
ro¢niku, naopak, moze byt prospesné spéajat’ ziakov roznych vekovych kategorii a Grovni
vedomosti. Celoskolsky projekt EJP si tiez mbze ndrokovat uplatnenie na celej Skole. Rakusky
projekt ELP-WSU napriklad usporiadal Den EJP, kde sa ziSlo 28 Ziakov 5. ro¢nika a 28 Ziakov
8. ro¢nika. Mlads$i Ziaci nedavno zacali pouzivat' EJP acielom Dra EJP, ktory trval pol dia
avyzadoval spolupracu svedenim skoly, bolo obozndmit’ ich skontrolnymi zoznamami.
Pracovali vo dvojiciach na pocuvani, ¢itani, Ustnej interakcii, samostatnom Ustnom prejave
ana pisani Uloh, a nakoniec sa sami zhodnotili. Starsi ziaci tiez pracovali vo dvojiciach, spravali
sa ako lektori, posudzovali vykony mladsich Ziakov a porovnavali vysledky svojho hodnotenia
so sebahodnotenim mladsich ziakov."

2.2 Vypracovanie akcného planu

Vsetky otazky, o ktorych sa diskutovalo v prvej Casti tejto kapitoly, maju vplyv na Specifické
ciele projektu, ktoré sa musia definovat'a potom premietnut do akéného planu. Tento proces
bude viest’ koordinator projektu, ale prispiet by mali vSetci zGcastneni ucitelia. Zapojenie
ucitelov do vypracovania akéného planu je nevyhnutnou sucastou ich pripravy Ucasti na
projekte. Ale ked' niektori alebo ziadni ucitelia nie sG oboznameni s EJP, je nutné zacat tuto
druht fazu planovacieho procesu tym, ze sa im poskytnu informacie o EJP, o jeho Strukture,
obsahu a zékladnych cieloch.

2.2.1 Oboznamenie ucitelovsEJP

Vsetky projekty ELP-WSU koordinovali jazykovi odbornici — uditelia alebo pedagdgovia
ucitelov, ktori boli s EJP uz oboznédmeni. Niektorych z nich sme vyuzili na predstavenie EJP
ucitelom, zatial ¢o ini absolvovali aspon urcitd formu Skolenia na jeho pouzivanie. Hoci ani
jeden zucitelov zapojenych do islandského projektu nepouzil EJP v celom rozsahu, niektori
znich sa napriklad zucastnili na $koleniach a experimentovali s vybranymi ¢astami EJP a piati
pouzili portfélid na vysokej Skole. Takto boli veduci projektov schopni organizovat tri

1. Podrobnejsi popis besiedky EJP je k dispozicii v nemcine na internetovych strankach Osterreichisches
SprachenKompetenzZentrum: www.oesz.at — ESP — das ESP im Unterricht — Unterrichtsvorschlage und Materialien —
Anregungen fiir den Unterricht — 5.1.2 Denl EJP
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pripravné stretnutia, aby informovali svojich kolegov. V madarskom projekte sa viedla
priprava ucitelov pomocou kontrolného zoznamu otazok, ktoré sa maju brat do tvahy (k
dispozicii na internetovych strdnkach ELP-WSU). Vramci litovského projektu priprava
ucitelov Cerpala zo $tatnych vzdelavacich programov pre cudzie jazyky na zakladnej Urovni;
zoverenych projektov EJP pre deti amladez vyvinuté vo Francizsku, Nemecku, Loty3sku,
vNorsku, Polsku, Spanielsku avSpojenom kréalovstve, spolo¢ne spokynmi pre ucitelov;
letaky a pracovné listy vypracoval veduci projektu, ktory ¢erpal z materialov suvisiacich s EJP,
dostupnych na internetovych strankach Rady Eurépy a ECMJ; spolo¢né materialy Gcastnikov
ELP-WSU a zverejnenych vyucbovych materialov EFL, ktoré podporovali rozvoj portféliovych
Uloh. V albanskom projekte sa priprava ucitela zameriavala na tri oblasti: mnozstvo r6znych
druhov cinnosti, ktoré podporuju autonémiu ziaka sosobitnym dorazom na kreativitu
apredstavivost; na prax vtriede, ktora uznava hodnotu viacjazyCnosti ainterkultirne
skisenosti, ana vyznam plného zaclenenia EJP do jazykového procesu vzdelavania.
Koordinatorka nérskeho projektu vyzvala ostatnych ucitelov, aby prisli do jej triedy a sledo-
vali, ako predstavi EJP svojim ziakom. Pouzila logo EJP, aby zacala diskusiu o zmysle komuni-
kacie a vyzname ucenia sa jazykov a na konci hodiny Ziaci zacali vypinat svoj jazykovy pas, kde
uviedli, ktorym jazykom s schopni porozumiet a ktorymi st schopni hovorit. Norsky projekt
mal tiez pristup kvideu, ktoré vyrobil Goetheho institut vOsle. Zobrazovalo, ako sa EJP
pouziva na hodine nemciny, a obsahovalo rozhovory so ziakmi o praci s EJP. Ako tieto priklady
ukazuju, priprava Ucasti ucitelov na celoskolskom projekte EJP sa musi nutne formovat podla
konkrétnych okolnosti na mieste s pouzitim odkazov a Skoliacich materidlov dostupnych na
strankach Rady Eurépy a ECMJ.

Uspech ktoréhokolvek celoskolského projektu EJP bude zavisiet do zna¢nej miery od
rozsahu, vakom zucastneni ucitelia spolocne chapu ciele projektu a spdsob, ako ich dosiah-
nut. UZ sme sa zmienili o moznosti, ze uditelia v urcitej Skole moézu mat rézne nazory na
vyucbu a ucenie sa jazykov a mat' rézny pristup k praci na vyucovacej hodine. Pripravna faza
sa musi snazit’ identifikovat' tieto rozdiely a stanovit’ spolo¢ny zéklad, na ktorom sa projekt
spusti. Projekty ELP-WSU boli vtomto smere velmi odlisné. Napriklad rakusky projekt sa
konal v malej skole, kde sa ucitelia navzajom dobre poznali a mali k vyucbe rovnaky pristup
zamerany na cinnosti. Uz niekolko rokov vyuzivali EJP aich celoskolsky projekt bol spdso-
bom, ako konsolidovat existujucu prax. Na druhej strane na litovskom projekte sa podielali
ucitelia 10 skol. Zdoraznil Ulohu sebahodnotenia vramci efektivneho vyuzivania EJP, ale
musel umoznit’ konsenzus, aby postupne vysla najavo Uloha sebahodnotenia vo vztahu
k ostatnym formam hodnotenia.

2.2.2 Definovanie cielov projektu

Vyznamnu Ulohu pri urovani cielov projektu bude mat rozsah, v akom su zicastneni ucitelia
uz oboznameni sEJP. Ked sa EJP prvykrat predstavi ucitelom, je pravdepodobné, Ze sa
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objavia aspon niektoré znasledujucich otazok. Vsetky znich su relevantné pre stanovenie
cielov projektu:

1. Aky je vztah medzi EJP avzdeldvacim programom? Predovsetkym, su ciele vzdelavacich
programov vyjadrené v terminoch: ,,Co dokéze uciaci sa?” Ak nie, bude lahké alebo tazké
spojit’ deskriptory ,ja viem” kontrolnych zoznamov EJP s konkrétnymi cielmi vzdelava-
cich programov? Projektu vyrazne pomoze, ked bude priprava zahiiat vytvaranie
dokumentu, ktory preklada ciele u¢ebnych osnov do stpisu tloh ,Co uciaci sa dokéze.”

2. Aky je vztah medzi EJP aucebnicami pouzivanymi na vyucbu réznych jazykov zapoje-
nych do projektu? St niektoré alebo vietky z u¢ebnic vytvorené s vyslovnym odkazom na
komunikacné Urovne SERR? Akto nie je tak, ako narocné je spdjat’ predpokladané
vysledky ucenia sa s komunika¢nymi Glohami zachytenymi v kontrolnych zoznamoch?
Ak su ucebnice viac orientované na zvladnutie lingvistickej formy nez na rozvoj komuni-
kacnych kompetencii, moze EJP sluzit' ako komunikacny doplnok? Vzdelavaci dokument
popisany v 1. asti moze spajat’ svoj sUpis Uloh s obsahom ucebnic, ktoré sa pouzivaju
v roznych jazykoch vyucovanych na skole.

3. Ako sa bude projekt usilovat" odosiahnutie troch pedagogickych cielov, ktoré su
zékladom EJP — autondmia ziaka, interkultirne povedomie aviacjazy¢nost? V 2. kapitole
sme argumentovali, Ze kazdy projekt implementéacie EJP vsebe zahffia presvedcenie
o autonomii ziaka ako predpokladu pre Uspesny vyvoj interkultirnych aviacjazycnych
rozmerov. Na druhej strane sme tiez tvrdili, ze celoskolské vyuzitie EJP je nutné, aby sa
plne zohladnili uvedené rozmery.Je zrejmé, Ze treba zacat obozndmenim ziakov s EJP
ajeho étosom sebahodnotenia a reflexie. No len ¢o sato urobi, malo by byt jednoduché
rozsirit' zameranie tak, aby zahffialo interkultirne povedomie aviacjazy¢nost, najma ak
Ziaci pouzivaju EJP na podporu celého svojho jazykového vzdelavania. Celoskolské
aktivity typu opisaného na konci casti 1.3 hraju doélezitu Ulohu vpodpore rozvoja
povedomia viacjazy¢nosti a schopnosti.

4. Ako sa ziaci oboznamia s EJP? Dostanl celé EJP na zaciatku projektu, alebo sa bude
zavadzat’ po castiach abudovat postupne, pricom mozno zacinat s dokumentaciou?
Odpoved na tuto otazku moze zavisiet Ciastocne od veku ziakov, o ktorych ide, a Ciastoc-
ne od odpovedi na otazky 1 az 3. Treba si uvedomit, Ze EJP je komplexny dokument. Ak
sa predlozi ziakom naraz, méze sa lahko stat, Ze ho budu pokladat za tazko pochopitel-
ny ato ich odradi. Zvla$t" u mladsich Ziakov sa zdd rozumné zaviest rézne casti EJP
postupne, mozno scielom zabezpecit, aby si Ziaci vytvorili kompletné EJP do konca
prvého roku pouzivania. Netreba dodéavat, ze v celoskolskom projekte si tento pristup
vyzaduje starostlivi koordinaciu, ale pri dobrej organizacii celoskolska dynamika
pouzitia EJP vytvorijednoliaty celok.

5. Ako presne sa bude EJP pouzivat? Ked'sa zavedie, bude sa nan odkazovat' v kazdej lekcii,

29



alebo sa naf zameria mozno raz za tyzden alebo raz za dva tyzdne? Budu mat' Ziaci
pravidelny ¢as vramci hodiny na pracu so svojim EJP, alebo sa bude od nich ocakavat, ze
si ho budu udrziavat v aktudlnom stave vo volnom case, mozno ako pravidelni domacu
Ulohu? A ako sa bude koordinovat' celoskolské vyuzitie EJP? Odpovede na tieto otazky
musia vziat' do Uvahy skutoénost, Ze vo vacsine vzdelavacich kontextov EJP predstavuje
vyzvu pre zavedenu prax. To znamen, ze je nepravdepodobné, Ze sa stane neoddelitel-
nou sucastou procesu vyucby alebo ucenia sa, ak nehra na hodinach Ustrednt rolu. Na
druhej strane prave preto, ze EJP spochybriuje zavedenu prax, moze byt vela ucitelov
v pokus$eni nevyuzivat ho na motivovanie jednotlivych Ziakov. Je to silny argument pre
prilezitostné vytvorenie spolo¢ného priestoru vrozvrhu pre dva alebo viacero jazykoy,
aby Ziaci mohli porovnavat' r6zne sucasti svojho rozvojového viacjazy¢ného profilu
a preskimat’jeho komunikacny potencial.

Ako presne sa bude realizovat’ sebahodnotiaca funkcia EJP? EJP je urcené na podporu
dynamiky reflektivneho ucenia, v ktorej hrd sebahodnotenie hlavnu uUlohu. Tento fakt
sam osebe znamena, Ze odpovedou na 5. otazku musi byt, Ze pocas vyucovacej hodiny
sa pravidelne venuje ¢as EJP, aj ked'len na Ucely sebahodnotenia. Ak projekt vytvoril jasny
vztah medzi kontrolnymi zoznamami EJP na jednej strane a cielmi vzdelavacich progra-
mov a ucebnicou na druhej strane, potom by malo byt'mozné pouzit' kontrolny zoznam
na sebahodnotenie na konci identifikovatelnych faz vzdelavania. Je omylom domnievat’
sa, ze sebahodnotenie je nieco, ¢o musia vykonat jednotlivi Ziaci vsukromi.
Sebahodnotenie na baze EJP by sa malo zaznamenat' vinterakcii vtriede s podporou
diskusie o tom, ¢o vyplyva z prislusnych deskriptorov ,ja viem" a spolu s nejakou formou
priamych dékazov alebo demonstracie. Inymi slovami, sebahodnotenie na zaklade EJP
by malo znamenat ovela viac nez zaskrtnutie policka na kontrolnom zozname.
V celoskolskom projekte EJP by sa malo vynalozit' maximalne Usilie, aby sa zabezpecilo,
ze prax sebahodnotenia je vréznych jazykoch velmi podobna. Vplanovacej faze
projektu sa bude tiez vyzadovat zvazenie vztahu medzi sebahodnotenim a hodnotenim
ucitela. (Hlbsia diskusia o sebahodnoteni na baze EJP ajeho Sirsich dosledkoch, pozri
Little, 2009a). Na konci ¢asti 2.1.7 sme strucne popisali rakisky Den EJP, ktory vyuZiva
celoskolsky rozmer vyuzitia EJP, aby Ziaci, ktori zacinaju so sebahodnotenim, tazili zo
skusenosti Ziakov, ktori pracuju s EJP uz niekolko rokov.

Podla zasad a pokynov je EJP majetkom ziaka, ale ako tomu treba rozumiet? Tento fakt
by sa nemal vysvetlovat vtom zmysle, zZe ucitel nema ziadnu Ulohu pri sprostredkovani
EJP svojim zZiakom. Na druhej strane vlastnictvo EJP Ziakom Uzko suvisi so zasadou
autonomie ziaka: ak su Ziaci zodpovedni za svoje ucenie sa, su zodpovedni aj za udrzia-
vanie svojich EJP v aktualnom stave a ucitelia maju pravo kontrolovat, ¢ito naozaj robia.
Coto znamena pre vlastnictvo EJP ako fyzického objektu? V niektorych krajinach Ziaci
maju svoje ucebnice vikole adomov si berd iba tie ucebnice, ktoré potrebuji na
napisanie domécich uloh, zatial ¢o vinych krajindch maju svoje ucebnice doma a prinesu
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do skoly tie ucebnice, ktoré potrebuju na vyucovanie. Tak alebo onak, pouzivanie EJP
v celoskolskom projekte znamend, Ze nemdze byt spojené len sjednym jazykom.
Videalnom pripade by mali byt Ziaci sami zodpovedni za svoje vlastné EJP, mali by ho
uchovavat'v bezpedia prinasat ho na vetky hodiny vyucby jazykov. Nie je to viak mozné
v pripade ziakov mladsieho Skolského veku, pre ktorych bude pravdepodobne potrebné
pripravit alternativne rieSenie.

2.2.3 Vzdy bud'te pripraveni prejst na plan B

Ked'sa ukonci predbezné planovanie, uitelom sa predstavi EJP, identifikuju sa ciele projektu
azostavi sa akény plan, je vsak midre zachovat flexibilitu, aby bolo mozné reagovat na nahle
zmeny. Priklady moZete néjst'v litovskom a islandskom projekte ELP-WSU.

Povodne sa litovsky projekt zameriaval na rozvoj ariadenie primarneho EJP vradmci
Narodného programu pre skoré jazykové vzdelavanie. Ked bolo zastavené financovanie,
LAKMA (litovska Asociacia ucitelov anglictiny ako cudzieho jazyka) prevzala projekt. To
znamenalo, Ze sa zameral na vyucbu/uéenie sa anglictiny a nezahffal nemcinu afrancuz-
Stinu, dalSie cudzie jazyky, ktoré sa vyucuju v Litve na primarnej Urovni. Ztohto dévodu sa
projekt odvolava skér na PJP (primarne jazykové portfélio) ako na EJP. Splnil vsak délezitu
predbeznu funkciu, uviest” zucastnenych uditelov do metdd portfédlia aposkytnut im
skisenosti relevantné pre vypracovanie primarneho EJP v potrebnom termine.

Na Islande poziadala Skola, ktora sa zUcastnila ELP-WSU, o financ¢né prostriedky na podporu
svojho projektu EJP, ale ked planovanie znacne pokrocilo, ziadost sa zamietla. Sicasne skola
nemala moznosti zaplatit’ projekt sama znizenim pracovnej naplne zGcastnenych ucitelov
alebo zaplatit im priplatok k platu. Uzka stvislost medzi EJP a novym vzdelavacim progra-
mom na Islande vSak znamenala, Ze malo zmysel v projekte pokracovat, aj ked bolo nutné
najst’ sposob, ako dosiahnut” pokrok malymi krokmi. Pri tychto zmenenych okolnostiach
hlavnymi cielmi islandského projektu sa stali (i) rozvinut profesionalne kompetencie ucitelov
azlepsit kvalitu vyucby a (ii) zvysit zodpovednost’ a nezavislost ucitelov a zvysit'ich interkul-
tdrne povedomie.
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3. Implementacia celoskolskych
projektov EJP: zopar prikladov

Roznymi moznostami implementécie sme sa uz zaoberali v1. a2. kapitole. Vtejto Casti
ponukame niekolko prikladov spdsobov, ktorymi Gcastnici ELP-WSU riesili kltucové pedago-
gické vyzvy EJP: autondmiu ziaka, interkultirne povedomie aviacjazyénost. Podrobnejsie
informacie st uvedené v projektovych spravach nainternetovej stranke ELP-WSU.

3.1 Autondmiaziaka

V madarskom projekte autonémia ziaka znamenala schopnost’ riadit’ svoje ucenie sa:
realizovat’ vzdelavacie Ulohy, ¢i uz samostatne alebo v spolupréaci s ostatnymi; formulovat
vzdelavacie ciele; posudit’ vlastné pokroky; rozpoznat, ¢o funguje a co nefunguje, avediet,
kde najst pomoc, ked vzniknu tazkosti. Projekt urcuje, aby Ziaci dostali priestor na rozvoj
tychto kompetencii, povzbudzovali sa, aby postupovali svojim tempom apodla svojho
rytmu. Rusky projekt sa snazil rozvijat'autondmiu ziaka zameranim sa na stanovovanie cielov,
stratégie vzdeldvania, sebahodnotenie arozvijanie schopnosti ziakov najst’ materialy
a aktivity relevantné pre tieto ciele. Rumunsky projekt mal skor uzSie chapanie autonémie
Ziaka, zavadzal rad aktivit, ktorych cielom je umoznit ziakom, aby samostatne dokoncili svoje
EJP, zatial ¢o islandsky projekt sa zameral najma na sebahodnotenie, vzéjomné hodnotenie,
dalsie formy alternativneho hodnotenia a reflexiu v dennikoch Ziakov.

V litovskom projekte kazda zdcastnena uditelka navrhla Ulohu na zvySenie povedomia
svojich ziakov o mnohych r6znych spésoboch ucenia sa jazykov adonutila ich premyslat
osvojich vzdelavacich skisenostiach. Napriklad sa pytali Ziakov, ¢i aako Casto pouzivaju
angli¢tinu aj mimo $koly, apovzbudzovali ich, aby experimentovali snovymi sp&sobmi
ucenia sa. V ramci projektu sa tiez dohodli, zZe tvrdenia/otazky pouzivané na sebahodnotenie
by mali ziakom pomoct’ urcit ich silné stranky (,ja viem.."), ale aj oblasti, na ktorych je
potrebné dalej pracovat (,Co treba zlepsit? Preco? Ako sa vtom mozem zlepsit?”). Zapojenie
sebahodnotenia tymto spdsobom prispelo k rozvoju schopnosti ziakov pre reflexiu a seba-
analyzu. Niektori ucitelia vyuzili tvrdenia, ktoré sa zameriavali na konkrétne stratégie pre
rozvoj konkrétnych komunikacnych jazykovych stratégii (,Ked ¢itam, pozeram aj na obrazky”,
.Ked pisem, kontrolujem si pravopis v slovniku®).

V rakdskom projekte ucitelia pomahali svojim ziakom, aby sa osamostatnili tym, Ze ich viedli
k tomu, aby sa zamysleli nad svojimi pokrokmi, ale aj aby sa zapojili do planovania pomocou
kontrolnych zoznamov EJP ,ja viem” ainych sUcasti jazykového Zivotopisu, aby diskutovali
otom, na ¢o by sa mali zamerat neskér. Pomahali im pochopit vyznam sebahodnotenia tak,

32



Ze im Casto poskytovali spatnu vazbu na ich pouzivanie kontrolnych zoznamov a pravidelne
sa venovali pocas vyucovacich hodin skiimaniu stratégie a technik vzdeldvania. DoleZité je, ze
v pravidelnych intervaloch pocas vyucovacich hodin sa tiez venovali celkovému samoriade-
nému uceniu sa a ¢itaniu knih, sledovaniu DVD pre zabavu. Pri praci s touto castou jazykové-
ho zZivotopisu, ktord sa zameriava na planovanie individudlneho ucenia sa, sa rozhodli, ¢o
chcu robit, poziadali o materialy alebo o radu a po niekolkych diioch predstavili ostatnym, co
urobili, zdielali to s nimi, resp. svoju pracu odovzdali.

3.2 Interkultdrne povedomie aviacjazyCnost’
V SERR su interkulturalita a viacjazy¢nost'v podstate neoddelitelné:

Ziak druhého alebo cudzieho jazyka akultiry neprestava byt sposobily vo svojom
materinskom jazyku av suvisiacej kultdre. Ani tieto nové sposobilosti nie sU Uplne
oddelené od starych. Ziak neziskava dva odli$né, nesuvisiace sposoby konania
a komunikacie. Uciaci sa jazyka sa stava plurilingvalnym a rozvija interkulturalitu.

(Rada Eur6py 2001:43/40; déraz v originali)

Rovnako cinnostne zamerany pristup SERR opisuje spravanie, ktoré zavisi rovnako od
kultarnych, ako aj komunikacnych kompetencii. V projektoch ELP-WSU sa viacjazy¢nost’
ainterkulturalita niekedy spraclvajid samostatne a niekedy ako dve strany tej istej mince.

Rakusky projekt sa snazil rozvijat interkultirne povedomie Ziakov tym, Ze im sprostredkoval
kontakt sfudmi zinych kultdrnych prostredi a povzbudzoval ich, aby premyslali o tychto
stretnutiach. UCitelia tiez vyhladévali materialy na vyucovanie sinterkultirnym vyznamom,
ktoré sa dali pouzit v prierezovych projektoch a podporovali svojich zZiakov, aby vyhladavali
materialy, ktoré dali interkultGrny rozmer ich zdujmom. V podobnom duchu dali uditelia
zUcastnujuci sa na islandskom projekte svojim ziakom Ulohy, ktoré vyzadovali, aby presku-
mali rézne kultdry po celom svete, vom ich nadalej podporuju tym, Ze Skola sa zapaja do
vymennych projektov, ktoré zahfiaju interakciu so Skolami v mnohych krajinach, napriklad
v Cine, vKanade, vo Franctzsku, v Nemecku, na Slovensku avo Svédsku. Rumunsky projekt
vyuzival asistentov francizskeho jazyka na nadviazanie kultirnych stykov askola sa tiez
podielala naréznych eurépskych projektoch a vymenéch.

Rusky projekt sa zaoberal dimenziami viacjazycnosti a interkulturality vmnohych smeroch.
Napriklad zapojili Ziakov do globalnych simulacii, ktoré od nich vyzadovali, aby vyuZili svoje
vedomosti réznych jazykov L2, ato ich povzbudilo ku komunikécii s rodenymi hovoriacimi
inych jazykov, ako je ich vlastny L1. Tiez sa zaoberal dosledkami skutoénosti, ze bezné slova
maju pre rézne skupiny ludi rozne vyznamy vrdznych kultdrach ardznych zdruZeniach:
napriklad slovo maison (sidlo, dom, zdmocek) nevyvolava rovnaky vizualny obraz v africkej
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ako v severoeurdpskej krajine a nema rovnaky vyznam pre dieta ako pre architekta. Okrem
toho projekt pouzival lexikalny pristup na zistovanie podobnosti akontrastov medzi
svetonazormi roznych kultdr, skimal kultirne doésledky lexikalne prevzatych slov a porov-
naval prislovia i gesta roznych jazykov.

Madarsky alitovsky projekt spojili interkultirny rozmer sviacjazy¢nostou. Napriklad
Zidovska skola, ktora hostila madarsky projekt, vysiela kazdy rok skupinu ziakov 10. ro¢nika
na studijny pobyt do Izraela. Tam pouzivaju angli¢tinu a hebrej¢inu (a niekedy madarcinu),
aby sa zapojili do kultury, ku ktorej uz patria. To ich stimuluje, aby vyhladavali dalsie interkul-
tdrne skdsenosti, a mnohi z nich navstivia iné krajiny a zG¢astnia sa medzinarodnych stretnuti
organizovanych pre zidovski mladez. Okrem toho zahranicni ziaci a Ziaci s dvoma materin-
skymi jazykmi zaviedli rozmer viacjazyc¢nosti a interkultirny rozmer do kazdodenného zivota
Skoly. Ten sa dalej posilnuje réznymi spdsobmi: prijimanie zahrani¢nych navstevnikov,
spolocné podavanie jedal zroznych kultdr, zacastnovanie sa sutazi, ktoré zahiaju rozne
anglofénne krajiny.

Pre litovsky projekt boli interkulturalita aviacjazy¢nost’ rovnako neoddelitelné auditelia
pripravovali Ulohy a kontrolny zoznam tém, ktoré kombinovali oba rozmery. Témy zahfnali
.Jazyky mojej rodiny alebo krajiny”, ,Svet, ktory poznam zinych jazykov”, ,Krajiny, ktoré som
navstivil’, ,Mojim oblibenym Sportovcom je ... On alebo ona hovori po..", ,Krajiny, hlavné
mesta, jazyky, zastavy”, a ,Filmy, pribehy, piesne”. Ucitelia pri navrhovani konkrétnych ¢innosti
pre svojich Zziakov zistili, Ze tieto témy su uzitocné. V2. a4. rocniku bolo mozné pouzit
rovnakd tému, ale format, rozsah ajazyk Ulohy sa samozrejme lisili. (Daldie podrobnosti
najdete v sprave o litovskom projekte na internetovej stranke ELP-WSU.)

Okrem viacjazy¢nosti, ktord ma vyucba/ucenie sa cudzich jazykov pestovat, velkd cast
Skolskej populacie vykazuje ,prirodzenu” viacjazyénost, ktora sa objavi, ked materinsky jazyk
Ziakov nie je vyucovacim jazykom. V rakiskom projekte uditelia podporujd svojich Ziakov
vtom, aby pouZivali svoje materinské jazyky iné ako nemcinu pri &itani a pisani. Ziaci tiez
zdielali zakladnu slovnu zasobu vo vsetkych jazykoch, ktorymi sa hovori vich triede, identifi-
kovali lexikalne a gramatické podobnosti a rozdiely medzi jazykmi, pouzivali zoznamy EJP na
reflektovanie svojich znalosti vo vsetkych svojich jazykoch amali kratke prezentacie vo
svojom prvom + druhom + tretom (+ Stvrtom) jazyku na rannych zhromazdeniach a diioch
rodicov. (Porovnajte tieto ¢innosti s navrhmi na konci casti 1.3.)

34



4. Hodnotenie celoskolskych projektov
EJP

4.1 Precoje potrebnéhodnotit?

Dévody pre hodnotenie celoskolského projektu EJP st dvojakého druhu. Prvy vyplyva
z okolnosti realizacie projektu. Napriklad ak je projekt podporovany externym financovanim,
financujuca organizacia bude pravdepodobne vyzadovat vyhodnotenie, aby mohla stanovit,
Ci bol projekt Uspesny, aurcit’ vysledky, ktoré mozu byt dolezité vSirSom vzdelavacom
kontexte. Vyhodnotenie tohto druhu méze vykonavat jeden clovek alebo viaceri [udia, ktori
stoja mimo samotného projektu. V tomto pripade je potrebné urcit' jeho finan¢nd naro¢nost’
vo faze planovania. Ak aj projekt nepodporuje externé financovanie, je pravdepodobné, ze
mal v skole osobitné postavenie avtakom pripade si vedenie skoly moze zelat, aby dostalo
spravu, ktord méze posunut na miestne, regionalne alebo narodné organy. Tento druh
hodnotenia zvycajne bude musiet' vykonat koordinator alebo projektovy tim vramci
projektu.

Druhy dévod pre hodnotenie celoskolskych projektov EJP vychadza zétosu, vktorom je
samotné EJP zakotvené. Tradicné pristupy k hodnoteniu vo vzdelavani predpokladaju jasnu
deliacu ¢iaru medzi vyucbou a u¢enim sa na jednej strane a hodnotenim na strane druhe;j. Ale
¢innostne zamerany pristup SERR spochybnuje tento predpoklad. Kazdy zjeho deskriptorov
,Co dokéaze uciaci sa” sa mdze pouzit, (i) aby sa urcili ciele vzdelavacich programoy, (i) aby sa
usmernil vyber alebo vytvorenie vzdelavacich aktivit a materidlov, a (iii) ako zéklad pre
vytvorenie Gloh na hodnotenie a kritérii zndmkovania. Pristup ,Co dokaZe uciaci sa” nas tak
povzbudzuje, aby sme zaviedli dynamickd vzajomnu suvislost medzi vzdelavacimi progra-
mami, pedagogikou a hodnotenim. Navyse, kedZe Cinnostne zamerany pristup sa zameriava
v prvom rade na komunikativne spravanie, jeho deskriptory st rovnako pristupné ziakom ako
aj tym, Co pripravuju vzdelavacie programy, ucitelom askasajucim. Ako sme tvrdili v pred-
chadzajucich kapitolach, efektivne vyuzivanie Eurépskeho jazykového portfélia zavisi od
reflektivnych procesov, vktorych hrd hlavnu ulohu pravidelné sebahodnotenie, aak sa
sebahodnotenie formuje podla rovnakych kritérii ako formalne hodnotenie, da sa prinaj-
mensom diskutovat’ otom, ¢i by jeho vysledky nemali byt zahrnuté vrovnakom ramci ako
vysledky skusania. Vzhladom na to, Ze hodnotenie je neoddelitelnou stcastou kultury
jazykového vzdelavania, ktorl podporuje SERR aEJP, bolo by cudné, keby EJP projekt tiez
nepriradil hlavnu lohu (seba)hodnoteniu vzmysle hodnotenia projektu.

Ziadny z projektov ELP-WSU nemusel prejst externym hodnotenim, atak rozsah aformal-

nost' interného podavania sprav sa znacne lisili. Ale vSetky projekty sa zaoberali vo vacsej Ci
mensej miere formativnym hodnotenim a pravidelne skiimali pokrok s cielom urcit otazky,

35



ktoré treba riesit. Napriklad po projektovej schodzi vo februari 2010 koordinator rakiskeho
projektu uviedol, Ze projekt postupuje uspokojivo. Rodicia a ziaci ho prijali dobre a ochotne
sa na nom podielali na hodinach ado istej miery aj vo svojom volnom case. Okrem toho
projekt podporoval zaujem a Uctu voci inym jazykom a kultiram v prevazne monokultdrnom
prostredi. Stcasne projektovy tim uznal, ze je potrebné, aby ziaci s materinskym jazykom
inym ako nemcina prezentovali svoje jazyky ostatnym, aby hladali dalSie sposoby, ako ziakov
a ucitelov presvedcit, aby si uvedomili svoj viacjazy¢ny repertoar ito, zZe treba pravidelnejsie
aktualizovat'stranku jazykov na webovych strankach skoly.

4.2 Nacosamazamerat hodnotenie?

Zameranie hodnotenia sa musi stanovit’ predovsetkym podla urcenych cielov projektu. Tak
sa albansky projekt ELP-WSU snazil sledovat” pokrok, pokial ide orozvoj autonémie ziaka
apostup voblasti jazykového vzdeldvania, ¢o boli dva zjeho hlavnych cielov. Rumunsky
projekt mal rovnaké ciele, ale mal tiez zaujem o rozvoj spoluprace medzi ucite/mi. Zameranie
hodnotenia tieZ zavisi od dalSieho vyuzitia hodnotenia. Rakusky projekt potreboval podavat’
spravy ziakom, rodi¢om a ucitelom inych predmetov, ako aj vedeniu Skoly, ale tiez vyuZival
vysledky svojho hodnotenia na planovanie budiceho roc¢nika projektu. Islandsky projekt tiez
vyuZzival svoje obmedzené hodnotenie na usmerriovanie dalSieho uplatfiovania Eurépskeho
jazykového portfélia.

V rdmci litovského projektu malo hodnotenie dve navzajom sa dopliujice zamerania.
Koordinator hodnotil projekt ako celok scielom pripravit jeho rozSirenie ainformovat
organizéaciu o podobnych projektoch vbudtcnosti. Udaje pre tito Grover hodnotenia sa
zhromazdovali priebezne tak, aby mohol koordindtor okamzite reagovat na potreby
Ucastnikov projektu. Zdacastneni uditelia zaroven vykonavali vlastné hodnotenie scielom
zlepsit' prax vyucby ivysledky vzdelavania apodporovat’ vyucbu pomocou portfélia vo
svojich mestach, skolach alebo regidnoch. Za tymto Ucelom zhromazdovali Udaje dvakrat
alebo trikrat rocne, na konci kazdého polroka alebo trimestra.

4.3 Rozmanitost Udajov

Hodnotenie projektu zavisi od informécii typu: Kto bol zapojeny do projektu? Aké boli jeho
ciele? Akym sposobom sa tieto ciele sledovali? Do akej miery sa dosiahli? Apodobne.
Spo6sob, akym sa tieto informacie zhromazd'ovali, zavisel v prvom rade ¢iastocne od dovodu
vykonavania hodnotenia a Ciastocne od velkosti a stavu projektu. Efektivne riadenie by malo
zabezpedit, aby boli vzdy kdispozicii zakladné informacie o projekte aojeho pokroku.
Vseobecnym pravidlom je, ze ¢im vadsi je projekt a oficialnejsi jeho status, tym dolezitejsie
bude vytvorit' formalne postupy pre zhromazdovanie informécii. Na tento Ucel medzi
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nakladovo najefektivnejSie nastroje patria rozne dotazniky (tie, ktoré pouzival madarsky,
grécky, litovsky a rusky projekt, s k dispozicii na internetovych strankach ELP-WSU). Okrem
dotaznikov sa mézu pouzit' na ziskavanie informacii o jednotlivych ziakoch, na identifikova-
nie trendov medzi skupinami Ziakov kontrolné zoznamy ,Co dokaze udiaci sa” adalsie
podnety na zamyslenie obsiahnuté vsamotnom EJP. Ked' sa zhromazdia informacie nevyh-
nutné pre hodnotenie, musia sa zatriedit, analyzovat' ainterpretovat, aby bolo mozné
vyvodit zavery na zaklade vhodnych kritérii. Albansky projekt zhromazdoval informécie (i)
sledovanim ziakov a hladanim dékazov o osobnej iniciative, (ii) rozhovormi so ziakmi a (iii)
analyzovanim obsahu dokumentacie Ziakov. Hodnotiace kritéria boli: (i) pocet Ziakov
vyuzivajucich EJP, (i) pocet ziakov, ktori sa rozhodli ucit druhé a tretie cudzie jazyky, (iii) dokaz
o0 zvysenej autonomii ziaka, a (iv) zmeny vo vyucovacich metddach. Okrem toho riaditel Skoly,
ucitelia a Ziaci museli vyplnit' dotaznik ministerstva (reakcie boli v drvivej vaésine pozitivne).
Hodnotenie gréckeho projektu, ktory sa realizoval celostatne, sa konalo na zaklade dotazni-
kov pre ucitelov, semistruktirovanych rozhovorov s riaditelmi $kol a postrehov pedagogic-
kych poradcov pre cudzie jazyky. Hodnotenie rakiskeho projektu bolo, naopak, zamerané
predovsetkym na ziakov aucitelov, ktori vhiom boli zapojeni. Doslo kzmene v motivacii
Ziakov pre uclenie sa jazykov akzmene ich postojov kinym kultiram? Ako vyrazne boli
schopni utvarat vlastné predstavy o otvoreni sa inym jazykom a kultiram? Doslo kzmene
v postojoch ucitelov aich predstavach ojazykovej vyucbe auceni sa? Vramci islandského
projektu dvaja ucitelia zhromazdili Gdaje od svojich Ziakov oich postoji k dokumentacii,
reflexii akontrolnym zoznamom. Hoci niekolko Ziakov nebolo nadSenych, vaésina znich
uznala vyhody vzdeldvania pomocou portfélia. To sa zhodovalo spredstavou uciteloy,
zalozenou na postrehoch, pozorovaniach, ¢o malo pozitivny vplyv na vzdelavanie.

Koordinator litovského projektu zistoval spatnu vézbu od zicastnenych ucitelov a poziadal
ich, aby vyplnili dva dotazniky (sU na internetovej stranke ELP-WSU) a napisali zaverecnu
spravu. Ucitelia zistovali spatnu vazbu od Ziakov predovsetkym prostrednictvom pozorovani
triedy aneformalnymi rozhovormi. Niektori uditelia poziadali ziakov, aby napisali svoje
nazory v Ulohach portfélia na zadnej strane svojich pracovnych listov, ini zase mali neformal-
ne rozhovory srodi¢mi bud” samostatne, alebo na stretnutiach rodi¢ov. Koordinator
zhromazd'oval aj ukazkové Ulohy portfdlia a priklady prace Ziakov (su na internetovej stranke
ELP-WSU).

Pretoze vopred vedeli, Ze by neboli schopni analyzovat’ daje na ,vedeckej” baze, ¢lenovia
rakuskeho projektu pouzili dotazniky na zhromazdovanie spatnej vézby od Ziakov zaloZenej
na dékazoch, samotni ziaci napisali kratke Gvahy o pouzivani EJP aclenovia projektového
timu napisali tri kratke spravy, ktoré obsahuju ich pripomienky a zavery (tiez su na interneto-
vej stranke ELP-WSU).
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44 Meranie dopadu

Hodnotenie projektov je dolezité preto, lebo moze vypovedat nielen o rozsahu, vakom sa
dosiahli ciele projektu, ale aj ovplyve projektu na Ucastnikov azainteresované strany -
v nasom pripade su to ucitelia, ziaci a rodicia.

4.4.1 Pristupy kvyucbe

EJP spochybniuje tradi¢né pristupy k vyucbe tym, zZe podporuje autondémiu ziaka a prirad'uje
Ustrednu Ulohu sebahodnoteniu. Ako poznamenal koordinator albanskeho projektu, nema
zmysel zaviest EJP, ak nie ste pripraveni urobit pedagogické zmeny, od ktorych zavisi jeho
Uspesna realizacia. To znamena, ze EJP by malo podporovat' rozvoj ucitelov rovnako ako
Ziakov, ¢o potvrdil rumunsky projekt.

Hoci islandsky projekt narazil na vazne problémy, mal pozitivny vplyv na zucastnenych
ucitelov Ciastocne preto, Ze pouzitie EJP zahfna sposoby préace, ktoré sa zhoduju s poziadav-
kami novych islandskych vzdelavacich programov. Zo 14 ucitelov, ktori pouZzivali projekt na
hodinach, siedmi vyuzivali sebahodnotenie a desiati reflexiu, pricom piati znich pouzivali
vzajomné hodnotenie aziaci Styroch ucitelov pouzivali Specialny dennik. Projekt poskytol
vsetkym ucitelom jazykov na Skole prilezitost urcitym spdsobom nahliadnut do EJP ajeho
pouzitia, atak na jesen roku 2010 podnietil zdujem dvoch ucitelov realizovat’ EJP v plnom
rozsahu. Je zaujimavé, Ze ucitel, ktory sa projektu EJP nezlcastnil, povedal koordina¢nému
timu, Ze jeho Zziaci, ktori pouzili denniky areflexie vpredchadzajicom semestri sinym
ucitelom, urobili vacsi pokrok a boli lepsie pripraveni ako zvycajne.

Ucitelia zUcastnujuci sa na litovskom projekte v sprave uviedli, ze nadobudli vacsiu istotu pri
stanoveni cielov, projekt ich navadzal klast vacsi déraz na zru¢nosti a komunikacné funkcie
(Co ziaci vedia urobit v anglictine) nez na Struktdry atiez im umoznil lepSie pochopit’ Statne
vzdelavacie programy. Mohli vidiet, ako sebahodnotenie Ziakov dopiﬁa hodnotenie ucitela,
boli schopni navrhnat lepsiu vyucbu a hodnotiace Ulohy, zapjali Ziakov do diskusii o Stu-
dijnych cieloch a stratégiach vzdelavania, mali moznost' lepsie spoznat’ svojich Ziakov, pokial
ide ospOsoby ucenia, ktorym davaju prednost, aziskali vela zo spoluprace sostatnymi
ucitelmi. Hoci to stalo viac Casu a Usilia, Ucast’ v projekte znamenala pozitivnu skdsenost. No
mnozstvo otazok zostalo nezodpovedanych: Nakolko objektivni mozu byt ziaci, ked
hodnotia sami seba? Aku Ulohu by malo hrat’ portfélio v systéme hodnotenia na primarnej
Urovni? Ako casto by mali Ziaci pracovat na Ulohach portfélia aako Casto by mali svoje
portfélio aktualizovat? Aky je idealny rozsah uloh portfélia pre 2. a4. ro¢nik? Kde by sa mali
portfélia uschovavat?
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4.4.2 Ziaci

Projekty ELP-WSU spolocne zistili, ze EJP mal pozitivny dopad na motivaciu Zziakov.
V rumunskom projekte Ziaci reagovali priaznivo na jazykovy zivotopis, ale celkovo upred-
nostiovali pracu sdokumentaciou. Valbanskom projekte sa zistilo, ze sebahodnotenie je
Gcinny nastroj motivacie ziakov. Islandsky projekt bol zamerany na zvysenie motivacie Ziakov
aich dovery pocas ucenia sa jazykov. Zdalo sa, Ze ocenuju sebahodnotenie ipouzivanie
dennika apécilo sa im, ze maju portfélio, vktorom si uschovavaju vsetky svoje prace.
Ocakavalo sa, e hibSie obozndmenie sa s reflexiou, sebahodnotenim a vzajomnym hodnote-
nim povedie kpostupnému zvySovaniu ich autondmie ainterkultirneho povedomia
aviacjazyc¢nosti.

VSetci ziaci, ktori sa zUcastnili na litovskom projekte, povedali, Ze aktivity portfélia boli
zabavné (uditeliato mohli potvrdit na zadklade ich usmievajucich sa tvari aredi tela).
Niektorym ziakom sa pacili hlavne Glohy so zameranim na interkultdrne povedomie, zatial ¢o
niektori boli prekvapeni, ked odhalili tolko réznych sposobov ucenia sa jazykov.
Sebahodnotenie sp6sobilo, ze boli na seba pysni aukazovali svoje sebahodnotiace listy
svojim priatelom arodine. Jedna ucitelka uviedla, Ze jej Ziaci pokladali Ulohy z portfélia za
prijemnu zmenu oproti ucebnici. Hoci menej zdatni Ziaci potrebovali viac pomoci od ucitela,
aj oni boli radi, ked vyplnili Glohy z portfélia.

Ziaci, ktori sa podielali na gréckom projekte, povedali, Ze ich u¢enie sa bolo Uspeinejsie, ked
prebiehalo na zaklade Ucasti na hrani roli nez ucenim sa gramatiky. Uznali, ze je potrebné
hovorit, aby sa ukazalo, ¢o sa naudili, povedali, Ze reflexiou moézeme zistit, ako sa ucime
najlahsie, a tvrdili, ze sebahodnotenie prinasa sebadoveru.

Rakusky projekt skiimal zapojenych Ziakov a priniesol tieto vysledky:

. Vadsina ziakov sa zaoberala svojimi jazykmi mimo $koly (priblizne 45% jeden -
dvakrat tyzdenne, 45 % dva - Styrikrat tyzdenne a 6 % zriedka alebo nikdy).

o Vsetci ziaci pouzivali tipy a stratégie pre ucenie sa (43 % niekedy, 57 % Casto).

. Vadsina ziakov si vytycila ciele (priblizne 20 % kazdé 2 - 3 tyzdne, 40 % kazdych 6 - 8
tyzdnov, 32 % niekedy. Niektori hovorili, Ze si nikdy nevytycili ciele).

o Sebahodnotenie robila pravidelne velka véacsina Ziakov (7 % dva - Styrikrat tyzden-
ne, 32% jeden - dvakrat tyzdenne, 50 % vzdy pred testami a 11 % zriedka alebo
nikdy).

. Vacsina ziakov sa informovala o svojej kultdre a o inych kultdrach (3 % Castejsie ako

Styrikrat tyzdenne, 22 % 2 - Styrikrat tyzdenne, 54 % 1 - dvakrat tyzdenne a25%
zriedka alebo nikdy).

o Vsetci ziaci povedali, ze kontrolné zoznamy pouzivaliiba na hodinach.

o Vsetci ziaci si odkladali svoje najlepsie prace do dokumentacie (14 % kazdy tyzden,
25% kazdé 2 - 3 tyzdne, 20% kazdych 6 - 8 tyzdnov a priblizne 20 % niekedy —
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vacsinou iba v anglictine).

. VSetci ziaci sa vyjadrovali ku svojmu pokroku (priblizne 36 % kazdy tyzden, 14 %
kazdé 2 - 3tyzdne a 45 % niekedy).
o Prevazna vacsina (89 %) hodnotila svoj pokrok pri uceni sa anglictiny ako dobry

alebo velmidobry

4.4.3 Rodicia

Jedine litovsky projekt informoval ovplyve EJP na rodicov Zziakov. Vo vseobecnosti boli
rodicia pozitivne naladeni, aj ked niektori mali vyhrady k praci navyse, ktoru projekt zname-
nal pre ich deti. Vacsina rodi¢ov uviedla, Ze portfélio im pomohlo vidiet, aky pokrok ich deti
urobili, a preto sa sustredili nie na chyby (nieco, ¢o zvycajne videli v testoch), ale na dosiahnu-
té vysledky, ktoré potvrdzovala dokumentacia. Niektori hovorili, Ze boli radi, Ze ich deti bavili
naroc¢né a nezvycajné ulohy, aj ked ini odmietli spolupracovat’ s u¢itelom pri podpore prace
s portféliom.
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5. Zaver: vyhliadky do buducnosti

Ako sme uz poznamenali vasti 1.5, nie vsetky projekty ELP-WSU zahinali celoskolské
vyuzitie Eurépskeho jazykového portfélia, o ktorom sa uvazovalo v navrhu projektu. Dévod je
zrejmy. Hoci uplynulo uz 10 rokov, odkedy Rada Eurdpy spustila prvé EJP, aza ten Cas sa uz
overilo viac nez 100 EJP portfélii zo 70% Cclenskych $tatov, EJP zostava stale relativne
nevyskusané vo vacsine vzdelavacich systémoch. Spravy z pilotnych projektov EJP (z rokov
1998 - 2000) ukazali, ze EJP dokaze mat pozitivny vplyv na ucenie sa L2 (Scharer, 2000): Ziaci
povedali, Ze je velmi motivujuce identifikovat' svoje vzdeldvacie ciele a posudzovat’ svoj
vlastny pokrok. Vsetky projekty ELP-WSU uviedli rovnaky vplyv. Teda ako prvy zaver by sme
mohli uviest, Ze EJP nie je o ni¢ menej dolezité pre dosiahnutie cielov Eurépskeho jazykového
vzdelavania Rady Eurépy, ako bolo pri jeho koncipovani v 80. rokoch minulého storocia, po
tom, ked'sa v 90. rokoch vyvinul do formy zarodku, priSiel na svet ako pilotny projekt, av roku
2001, ked' sme ho poslali do sveta.

Na&s druhy zaver sa tyka Ulohy, ktort by EJP malo hrat’ pri dosahovani cielov projektu Jazyky
pre vzdelavanie/Jazyky vo vzdelavani (LE) Rady Eurdpy, ktory sa zacal vnadvéznosti na 3.
summit hlav Statov a vlad, ktory sa konal vo Varsave v roku 2005. Vo vyhlaseni zo summitu sa
eurdpski lidri zaviazali zabezpedit, aby sa kultdrna rozmanitost’ stala zdrojom vzajomného
obohatenia, aby ochrana prav narodnostnych mensin bola zarucend, aaby bol umozneny
volny pohyb 0s6b. Vyhlasenie obsahuje tento odsek:

Sme odhodlani budovat solidarnejSie spoloc¢nosti, ktoré zabezpecia spravodlivy pristup
k socidlnym pravam, boj proti vyliceniu a ochranu zranitelnych socidlnych skupin. ... Sme
rozhodnuti posilnit sidrznost’ nasej spolo¢nosti v jej socidlnom, vzdeldvacom, zdravotnom
a kultdrnom rozmere.

Projekt LE reagoval na toto vyhlasenie presadzovanim konceptu viacjazyénosti a interkultd-
rneho vzdelavania. Podla tohto konceptu by mala jazykova vychova zahinat vsetky jazyky,
ktoré su zastupené na skole: vyucovaci jazyk ako prostriedok vyucby aucenia sa aaj ako
samotny vyucovaci predmet; moderné cudzie a klasické jazyky; regionalne, mensinové jazyky
ajazyky migrantov (bez ohladu na to, ¢i su sucastou vzdelavacich programov). Projekt
priniesol velké mnozstvo dokumentoyv, ktoré sa zaoberaju réznymi rozmermi tohto koncep-
tu, vradtane moznej Ulohy pristupov k portfoliu (Fleming a Little, 2010), ale praktické nastroje
sa este len musia vytvorit. Medzicasom dokazy zniektorych projektov ELP-WSU, najma
projektu, ktory sa realizoval v Rakusku, naznacuju, ze EJP vo svojej sicasnej podobe méze
dosiahnut niektoré zcielov projektu LE, najma pokial ide ouznanie avyuzivanie materin-
skych jazykov Ziakov z rodin imigrantov.

Na&s treti a posledny zaver sa tyka trvalych dopadov ELP-WSU. Podla sprav predlozenych
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koordinatormi projektu ELP-WSU pomohol zaviest’ alebo ozZivit' EJP vzucastnenych kraji-
nach. Napriklad v Litve projektova skupina rokovala o spésoboch pokracovania v aktivitach
portfélia vrokoch 2010-11. Uditelia, ktori zroznych dovodov od projektu odstupili, dali
najavo svoj zaujem o obnovenie prace s primarnym jazykovym portféliom sinou skupinou,
zatial o ti, ktori dokoncili prvy rok projektu, oznadmili svoj zamer spresnit” Ulohy portfélia,
ktoré sa uz navrhli, vytvorit dalSie Ulohy, aby pripravili viastné kompletné primarne portfélio,
azapojit’ dalSich ucitelov anglictiny atriednych ucitelov do prace sportféliom scielom
vytvorit'koherentnejsi pristup k hodnoteniu.

Skusenosti znorskeho projektu ELP-WSU podnietili projektovy tim dokladne si premysliet’,
ako sa bude EJP realizovat v budtcnosti. Ziaci odovzdavali vaciinu svojich pisomnych prac
elektronicky cez intranet skoly, kde je kazdému predmetu priradend vlastna zlozka.
Projektovy tim vypracoval spdsob elektronického uplatnovania EJP, kazdy ziak dostal
digitalnu dokumentaciu, vktorej sa ukladali pisané texty, reflektivne poznamky azvukové
subory spolu s internetovymi odkazmi a dalSimi uzito¢nymi materialmi. Ucitelia mozu stéle
kopirovat Casti EJP a pouzit'ich v triede, ak chc, ale papierové portfélia sa ziakom uz nebudu
rozdavat. Tento druh pristupu bude pravdepodobne stale castejSie prijimany dalSich
Clenskych Statoch Rady Eurdpy, pretoze Skoly Coraz viac vyuzivaju digitalne technoldgie.
Sucasne je potrebné poznamenat, ze papierové EJP ma mnoho vyhod v porovnani s elek-
tronickou podobou. Napriklad sa nosi ahSie ako aj ten najmensi prenosny notebook, je
[ahSie viiom listovat’ ako prehladavat internetové stranky alebo pocitacové subory,
jednotlivé stranky roznych kapitol sa mézu oddelit’ a polozit vedla seba a zaroven papierové
EJP salahko zdiela s ostatnymi ziakmi.

Koordinatorka rumunského projektu uviedla do spravy, ze na konci Skolského roka
2009/2010 vsetci ucitelia jazykov na Skole povazovali EJP za zakladny nastroj ucenia sa
jazykov. Po prezentacii, ktorl osvojom projekte pripravila pre ucitelov franclzstiny zo
skupiny dvojjazycnych $kol, rumunské ministerstvo Skolstva odporucilo, aby sa EJP pouzivalo
vo vSetkych Skolach v tejto skupine. Dufa, ze vo vhodnom ¢ase bude mozné rozsirit’ vyuzitie
EJP aj mimo tejto bilingvalnej skupiny.

Dalsie priklady hodotenia do budicnosti mozno néajst v projektovych spravach na interneto-
vej stranke ELP-WSU. Zaverecné slovo dame koordinatorovi rakiskeho projektu, ktory je tiez
Clen projektového timu ELP-WSU:

Zistil som, ze je lahké integrovat' EJP do vyucby. Zaciatok v5. ro¢niku bol trochu
casovo narocny, ale odmenou su rastlce znalosti Ziakov vreflexii i planovani aich
celkova motivacia zlepSovat sa. Prebudil sa ich zaujem oiné kultury a Ziakov z prost-
redia imigrantov pocudvali suctou. Na konci nasho projektového roku ELP-WSU
predkladédm svoje zavery:

o Ak Ziaci pouzivaju EJP na vsetkych hodinach, kde sa vyucuju jazyky, ale aj na
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interkultirnu reflexiu vinych predmetoch, maju dobry nastroj na zamyslenie,
pochopenie, pladnovanie a zlepSenie svojho ucenia sa. Filozofia Eurépskeho
jazykového portfélia sa da jednoduchsie sprostredkovat ziakom a Ziaci jednoduch-
Sie vidia konvergencie vo svojom uceni sa roznych jazykov.

Pre zZiakov, ktori sa oboznamili s EJP na hodinach anglictiny (angli¢tina je cudzijazyk,
ktory sa vyucuje ako prvy vrakuskych vzdelavacich programoch, okrem ziakoy,
ktorych materinskym jazykom nie je nemcina), nie je problém pouzit EJP na ucenie
sa inych jazykov. Naopak, jeto dalsi logicky krok aziaci su si potom viac vedomi
svojich rozvijajucich sa schopnosti viacjazy¢nosti.

Ked  EJP vyuzivaju vSetci zZiaci na Skole, jazykové vzdelavanie avyucba su nutne
zalozené na SERR. Vyucba aucenie sa anglictiny su zamerané na dosiahnutie
narodného ,Bildungsstandards” v8. roc¢niku. Tie sU umiestnené ako A2 aBl
vstupnici sebahodnotenia. Takto integracia EJP do vyucby pomaha ucitelom
plédnovat vyucbu v podla poziadaviek rakuskych statnych vzdelavacich programov.
Pouzitie EJP pomaha zZiakom samostatne organizovat svoje ucenie sa jazykov. Preto
je velmi ziaduce, aby Ziaci (a ucitelia) mali materidly, ktoré poskytuju ulohy pre
vSetky jazykové kompetencie podla Grovni SERR.

Premyslanie ointerkultirnych skdsenostiach poméaha ziakom a ucitelom vsetkych
predmetov uvedomit’ si — ato aj vodlahlych vidieckych oblastiach - Ze Zijeme
v spolocnosti, kde je ucenie sa o inakosti s Uctou a ohladuplnostou nevyhnutné pre
priaznivy vyvoj.
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Rada Eurépy ma 47 clenskych Statov, ktoré pokryvaju
prakticky cely eurépsky kontinent. Snazi sa rozvijat’
spolocné demokratické a pravne zasady zalozené na
Eurépskom dohovore o ludskych pravach a dalSich
referencnych textoch o ochrane jednotlivcov. Od roku
1949, ked bola Rada Eur6épy zalozena po skonceni druhej
svetovej vojny, symbolizuje zmierenie.
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